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Johan Boberg & Sharon Rider

BADE FORMEN OcCH innehéllet i utbildningen pa alla nivéer i sto-
ra delar av virlden har genomgitt betydande forindringar under
de senaste fem decennierna. Dessa férandringar har dgt rum inom
ramen for en mycket storre utveckling, som brukar sammanfattas
med begreppen »globalisering» och »kunskapsekonomi». Aven
om det finns forskare som menar att utvecklingen under de sista
femtio aren bor ses som en fortsittning av politiska, sociala och
ekonomiska processer som borjade for ett halve millennium sedan
(Arrighi 1994), finns det anledning att betona den accelererande
férandringstakeen i var tid.

Vi har inte mojlighet, i denna korta inledning, att redogéra for
debatten om hur man ska forstd globaliseringen, men det lir inte
vara alltfér kontroversiellt att konstatera att den associeras med
transnationella foretags intressen och ageranden, globala och finan-
siella arbetsmarknader, nya tekniker som ger upphov till nya pro-
duktionsformer, och en fortitning av tid och rum som ett resultat
av omvilvande nya kommunikationsmojligheter. Vir situation idag
kan dven forstds i ljuset av kunskapsekonomins framvixt, vilken,
helt kort, kan beskrivas som den allmint vedertagna utgangspunk-
ten att kunskapsproduktion och konsumtion fungerar som en eko-
nomisk motor for regioner och stater, och ger dem fordelar i den
globala konkurrensen (Jessop 2008). Till f6ljd av kunskapsproduk-
tionens centrala politiska och ekonomiska plats, liggs stora resurser
pé ate utveckla strategier och policies for att 6ka motorns kraft och
effektivitet.

Aven om globaliseringen har lett till nya former av kapitalistisk
produktion, som gir bortom nationsstaten, har statens betydelse
som organisationsenhet inte upphort. Vilfirdsstaten har snarare
omvandlats till nigot som har kallats f6r »konkurrensstaten», det
vill séiga, en enhet vars primira syfte och organisationsprincip ar att
fostra och forbittra en konkurrenskraftig ekonomi (Cerny 1990).
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Politik handlar siledes allt oftare om att uppmuntra, kontrollera
och maximera utdelningen i ett sammanhang dir internationella
ekonomiska aktérer dr involverade dven i statens interna angeli-
genheter, exempelvis i »den offentliga sektorn». Detta giller inte
minst pd alla nivder inom utbildningssystemet, och i allra hégsta
grad i Sverige, vilket dr ett av de linder i virlden som har gétc lingst
i marknadiseringen av skolan.

Diremot kan utbildningens innehall inte reduceras till dess eko-
nomiska forutsittningar och institutioner. Enligt bildningstanken
skall savil skolan som universiteten fostra medborgarna till sjilv-
stindiga, tinkande individer, vilket setts som en forutsittning for
att de skall kunna agera som medborgare i en demokrati. Och det
finns en utbredd oro idag for att den fixering vid anstillningsbar-
het, mitbara kunskapsresultat och s vidare, som ir ett resultat av
den utveckling som beskrevs ovan, undergriver en bredare och dju-
pare forstaelse av utbildningens roll i samhillet.

P4 svensk mark har begreppet bildning, liksom begreppen ut-
bildning och undervisning, varit féremal f6r en rad undersékningar
(se t.ex. Hogskoleverkets skriftserie om bildning). Utbildning och
undervisning utgoér utbildningsvetenskapens och pedagogikens
frimsta studieobjekt. Bildningsbegreppet har studerats inom im-
nen som idéhistoria, litteraturvetenskap och filosofi (se t.ex. Gus-
tavsson 2007; Svenaeus & Bornemark 2008). I hogskolepedago-
giska sammanhang har bildningsbegreppet bland annat setts som
en brygga mellan formedlingspedagogik och reformpedagogik
(Gustavsson 2003), och bildningstankens historiska utveckling har
berorts pd minga hall (se t. ex. Liedman 2001). Men en friga som
hittills inte behandlats av forskningen i nigon storre utstrickning
dr huruvida det rider begreppsliga spinningar mellan olika idéer
om bildning och utbildning. I detta temanummer samlar vi bidrag
som analyserar det svenska utbildningsystemet pi alla nivder, sivil
i termer av dess pedagogiska syften och ideologiska utgdngspunkter
som dess institutionella, politiska och ekonomiska villkor.

2 TIDSKRIFT FOR POLITISK FILOSOFI NR 3 2016



UTBILDNING OCH DEMOKRATI | KUNSKAPSSAMHALLET

Den svenska skolan har, vid sidan av kunskapsuppdraget, dven ett
fostrande uppdrag, som sedan nigra decennier tillbaka kallas vir-
degrundsfostran eller demokratisk fostran. Michael Gustavsson
visar, i sitt inledande bidrag, att det inte dr oproblematiskt att lik-
stilla dessa tvd sidor av fostransuppdraget. Detta uppdrag har all-
tid haft en ideologisk sida, och for att visa att si ir fallet 4ven idag
riktar Gustavsson blicken mot den radikala progressivismen, som
vann insteg pa landets lirarutbildningar under 70o-talet. Pedagoger-
na menade att utbildningssystemet priglades av ett borgerligt bild-
ningsideal och vilade pa konservativa normer, som reproducerade
sociala orittvisor. Men denna kritik, som riktades mot den ridande
ideologiska ordningen, resulterade, menar Gustavsson, i att en ny
ideologi fick inflytande i skolan. Den ideologiska prigeln rentav
stirktes, i och med att de radikala progressivisterna menade att a/l
utbildning ir ideologiskt grundad, och dirfér sig kampen om sko-
lan och ldrarutbildningen som en kamp for de virden som, enligt
den egna ideologiska évertygelsen, ansigs » goda».

Gustavsson menar att denna instillning kommer till uttryck da
vissa specifika virden, i styrdokument for virdegrundsuppdraget,
framstir som »firdiga, fixa och oférhandlingsbara, eller om man si
vill, normerande, vilket i praktiken innebir att virdegrundsfostran
inte syftar till att eleverna sjilva, sjilvstindigt och oberoende, ska
komma fram till dessa virden, utan snarare att dessa virden skall
printas in hos eleverna.» Detta gor att fostransuppdraget inrym-
mer en grundliggande motsittning. A ena sidan betonas vikten av
att eleverna skall utvecklas till sjilvstindiga, demokratiska medbor-
gare, med formaga att fatta egna beslut, 4 andra sidan krivs att vissa
virden skall »bankas in», enligt auktoritira metoder. Demokratisk
fostran riskerar, till f6ljd av denna spanning, att reduceras till zor-
mativ fostran, och tar man denna risk pé allvar ser man att virde-
grundsfostran och demokratisk fostran ofta stir i direkt konflikt
med varandra. Gustavsson menar att det finns en annan bildnings-
tradition som bittre kan ta tillvara pi det demokratiska uppdraget;
dir virde- och normfrihet forstas som férutsiteningar for att indi-
viden skall kunna utvecklas till en sjilvstindig, tinkande varelse,
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och dir »de virderingar som individen till slut omfattar, utvecklar
eller, i vissa fall, omvirderar ir frukten av ett sjilvstindigt tanke-
arbete och erévrade kunskaper - och inte produkten av en firdig,
forutsatt och foreskriven virdekanon.»

Aven i Tove Ostermans bidrag stir skolans fostrande uppdrag i
centrum. Osterman tervinder till John Dewey, som var en av de
viktigaste inspirationskillorna for tanken om demokratisk fostran i
den svenska skolan, och vill med honom ifrigasitta den utformning
som det demokratiska uppdraget fitt inom dagens svenska skola.
En idé som man tidigt 6vertog frin Dewey var att demokratisk
fostran bist sker genom att den miljé som barnen befinner sig i ut-
formas si att den priglas av demokratiska arbetsformer. Det ir en
tanke som kommer till uttryck i Lgri1, dir det betonas att det inte
ricker att »formedla kunskap om grundliggande demokratiska
virderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbets-
former och forbereda eleverna for att aktivt delea i samhillslivet.
Den ska utveckla deras forméga att ta ett personligt ansvar.» Det ir
den demokratiska praktiken som hir stir i fokus.

Forutom detta inflytande frin Dewey, har dven Jirgen Haber-
mas deliberativa demokratimodell, dir samtalet stir i centrum,
kommit att fi en allt starkare stéllning. I sin diskussion av denna
demokratimodell pitalar Osterman den motsittning som Gustavs-
son granskade, men till skillnad frin Gustavsson ger sig Osterman
inte i kast med att kritisera det normativa inslaget i skolans fost-
ransuppdrag. Istillet ifrigasitter hon den betydelse som det »ra-
tionella samtalet» tillskrivs i den samtida idén om demokratifost-
ran. » Trots att Dewey ansig att demokratifostran hérde till skolans
allra viktigaste uppgifter, hade han sjilv inga tankar pi att infora
virdegrundsdiskussioner for att fi eleverna att enas om vissa vir-
den. Och jag tror inte att detta ir en slump.» Betoningen av det
rationella samtalet vilar, menar Osterman, genom Dewey, pa en
dualistisk méanniskobild, i vilken intellektuella 6vertygelser ligger
till grund f6r de handlingar som utférs. Givet en sidan bild blir det
angeliget att minniskor dvertygas om vissa virden. Dewey avfirda-
de en sidan uppdelning mellan intellekt och handling, och menade
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att det vi maste gora ir att kultivera en »demokratisk livspraxis». I
detta avseende tycks Dewey likna Aristoteles, som i Den nikomach-
iska etiken menar att karaktirsdygder inte primirt forvirvas genom
undervisning, utan genom att vi dgnar oss it den typ av handlingar
som de motsvaras av; vi blir »riterddiga genom att handla ritevist,
besinningsfulla genom att vara behirskade och modiga genom att
bete oss modigt» (1103b). P4 samma sitt blir vi demokratiskt sin-
nade genom demokratiskt handlande, enligt Dewey. »Det ir de re-
lationer vi har i familjen och i skolan, i lokalsamhillet, som fostrar
oss till medborgare. Det dr dir vi ldr oss forstd varfor det ir viktige
att férsvara ett dppet sambhiille, varfér det dr viktigt med yttrande-
frihet, jimlikhet, rittvisa etc.», skriver Osterman. Samtal ir visser-
ligen en viktig del av demokratifostran, men inte for att vi genom
att samtala formar egna overtygelser eller nir konsensus, utan for
att vi genom detta lir oss att lyssna pa och respektera vira med-
minniskor. Samtalet r alltsd av betydelse for att vi genom det kan
kultivera ett demokratiskt sinnelag, inte fér att vi genom samtal
grundligger vir demokratiska »livspraxis».

Elinor Hillén vill 4ven hon kasta kritiskt ljus 6ver samtiden ge-
nom att vinda sig bakit i tiden - i hennes fall till den svenska folk-
bildningstraditionen. Hallén knyter samman bildningsfrigan med
ett annat dagsaktuellt amne, integrationen av nyanlinda invand-
rare i det svenska samhillet. Integrationsarbetet granskas genom
en analys av de kurser fér nyanlinda som ges av folkhogskolorna,
pé regeringens uppdrag, och av kommunerna. Héllén lyfter fram
ett kluvet forhallningssitt till folkbildningen. A ena sidan betonas,
med ritta, att folkhogskolorna, med sin grund i folkbildningstradi-
tionen, ir sdrskilt [limpade att ta sig an integrationsuppdraget, i och
med att de historiskt har verkat for demokrati, emancipation och
integration. A andra sidan framtonar ett snivt arbetsmarknadsfo-
kus, om man granskar kursdirektiven nirmare. Den bildningstradi-
tion som s girna lyfts fram ir, i realiteten, helt frinvarande.

Redan i 1944 ars folkbildningsutredning uttrycktes en oro éver
att folkbildningen, genom sitt beroende av samhillets ekonomiska
och sociala strukturer, forvandlas till yrkesutbildning, och att fritt
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och frivilligt bildningsarbete overgar i studiecirklar i elementira
idmnen. Genom att granska utformningen av de kurser som riktar
sig till nyanldnda invandrare, vill Hallén visa att samma oro ir be-
fogad i dagens situation. Trots att man i direktiven talar om att den
s& kallade etableringskursen skall utforas med folkhégskolornas
arbetssitt och metoder, finns det en pafallande okunskap om vad
detta egentligen innebir. Integrationssatsningarna ir, i praktiken,
insatser for etablering pd arbetsmarknaden, och det finns en stark
dvertro pa att detta, i sin tur, skall leda till integrering i samhillet i
stort. » Trots att etableringskursen och samhillsorienteringen sigs
vara dtgirder i integrationsarbetet erbjuder varken form, innehall
eller omfattning de forutsittningar som krivs for att dessa kurser
ska kunna verka for integration i sann mening.» Talet om dialog
och reflektion ir blott tomma ord, och att de nyanlindas perspek-
tiv skulle kunna kasta kritiskt ljus éver vart samhilles oreflekterade
fundament - den si kallade »svenska virdegrunden» - tycks aldrig
ha foresvivat politikerna.

Ronald Barnett flyttar fokus till universitetssystemet. Fornuftet
skulle kunna sigas utgéra det overordnade vérder f6r det moderna
forskningsuniversitetet, pd si vis att universitetet bade skall vara
den plats dir man fritt kan géra bruk av sitt fé6rnuft och den plats
dir fornuftet skyddas frin olika politiska, ideologiska och ekono-
miska intressen vars inverkan anses skadlig. Universitetet skall,
med andra ord, vara en plats for saklig diskussion och intresseldst
kunskapssokande, och gir denna aspekt férlorad ir universitetet
inte lingre vad det en ging var. Barnett vill férsvara en idé om uni-
versitetet som ser det som nira forbundet med fornuftets idé, men
reser samtidigt frigan om det dr rimligt att tinka sig att en sidan
idé kan uppritthallas i dagens samhille. Fornuftet ir satt under
enorm press inom universitetsvirlden, sdvil inifrdn institutionen
sjilv som utifrn, genom alla de aktorer som onskar gora universi-
tetet till medel f6r egna mail. Den framvixande kunskapsekonomin
ir hir en viktig faktor, i och med att ekonomin inte bara blir mer
kunskapsintensiv, utan kunskapsinstitutionerna allt oftare sjilva
forvintas bli producenter och ekonomiska aktorer. Att man inom
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politiken idag med sjilvklar ton talar om »forskning och innova-
tion», som tvé sidor av samma mynt, ir ett tydligt tecken pa denna
forindring.

Minga kinner, till foljd av detta, en stark oro fér att fornuftet,
och dirmed idven universitetet, kan vara hotat. Ar det si att kopp-
lingen mellan universitetet och férnuftet har forsvagats, eller till
och med upphért? Barnett medger att férnuftet pA minga sitt ir
satt under hird press, men vill samtidigt framhélla att det, trots allt
tal om kris och forfall, tycks uppvisa motstindskraft och kanske till
och med vitalitet. Att enbart fokusera pa hur fornuftet korrumperas
av olika starka krafter i vir samtid ir allt for ensidigt. Vid nirmare
péaseende ser vi att férnuftet savil lyckas bjuda upp till motstind
som anta nya former. Paradoxalt nog verkar det vara just nir for-
nuftet hotas av korrumperande krafter och méngfaldigas i sina ut-
trycksformer, som det uppvisar sitt sanna visen. Detta eftersom det
ir just i kritiken av »externt» inflytande, samt i granskningen av
nya och kanske frimmande former av fornuftsbruk, som férnuf-
tet, som aktivitet, visar vad det egentligen dr. Nir man forsoker dra
grinsen mellan vad som ir ett verkligt och vad som ir ett korrum-
perat bruk av fornuftet, eller nir man férséker utréna om nya tan-
kesitt och praktiker lever upp till kravet pa férnuftighet, framtving-
as en reflektion 6ver vad som egentligen krivs foér att nigonting alls
skall kunna kallas férnuftigt. Denna aktivitet ir i allra hogsta grad
levande vid dagens universitet, och pA manga sitt intensifieras den
dven av den ridande samhillsutvecklingen. Den utveckling som pé
ménga sitt hotar fornuftet, aktualiserar samtidigt behovet av att
reflektera over vad férnuftet ir, och i forlingningen dven en reflek-
tion 6ver vad universitetet 4r.

I det sista bidraget ger sig Mats Rosengren i kast med en me-
tareflektion kring hur samhillet bide formar och formas av sina
medborgare, ett tema som knyter an till den fostran som Gus-
tavsson och Osterman berért i mer konkret bemirkelse. Frigan
behandlas med utgingspunkt i den fransk-grekiske filosofen Cor-
nelius Castoriadis radikala autonomiprojekt. Rosengren vill adres-
sera forutsittningarna f6r att medborgarna skall kunna »vilja sitt
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samhille», det vill siiga, for att de skall vilja vara medborgare i me-
ningen paverkande och ansvarstagande deltagare i samhillet, samt
vilja uppritthalla samhillets politiska, sociala och pedagogiska in-
stitutioner.

Castoriadis har, genom hela sin filosofiska girning, argumenterat
for autonomins nédvindighet och ofrinkomlighet, och anledning-
en till detta ihirdiga arbete ir att han ser minniskan som nigon
som stindigt tar sin tillflyke till olika heteronoma forklaringsmo-
deller, dir hon inte lingre framstér, infor sig sjilv, som ansvarig,
varken for tillstdndet i samhillet eller i virlden. Dirmed riskerar
hon att forvigra sig sjilv méjligheten att dstadkomma forindring.
»Verklig autonomi innebir», skriver Rosengren, »att vi i egenskap
av medborgare i ett samhille sjilva i ord och handling reflekterar
over hur vi gor, varfor vi gor det vi gor, och om det alls dr rimligt att
gora som vi gor nir vi skapar vira samhillen och virldar.»

Castoriadis skall nu inte férstis som en radikal existentialist, sa-
ken ir langt mer komplicerad. A ena sidan krivs, for att man skall
kunna vilja det samhille man ir en del av, att man uppbir det spe-
cifika betydelsekomplex som detta samhille halls ssimman av. A an-
dra sidan krivs, om vi i en djupare mening skall kunna vilja vért
samhille, att vi som medborgare ir kapabla att reflektera éver hur
och varfér vi gér som vi gor. Alltsd, att vi blir sjilvmedvetna i detta
viljande. Man bor siledes skilja mellan ett slags vanemaissigt viljan-
de av sitt samhille och en djupare form av vilja, som grundar sig i
en medvetenhet om den autonomi som ménniskan fakeiske har. En
sddan sjilvmedvetenhet innefattar en foérstaelse av hur virt samhal-
le fungerar, men dven en medvetenhet om att det ytterst ir vi — som
kollektiv — som har skapat och skapar detta samhillet, och att vi
dirmed dven kan omforma det.

Ett samhille som strivar efter att verkligen bli vad det ir, det vill
siga, som strivar efter att medborgarna skall bli medvetna om sin
autonomi, méste dven utforma sina institutioner pa ett sitt som gor
detta méjligt. »Om vi vill ha ett autonomt, demokratiskt, jamlikt
och rittvist samhille si maste vi skapa individer som vill bira upp
just ett sidant samhille.» Detta kriver inte enbart att medborgarna
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omfattar de virde som karaktiriserar ett givet samhille, utan dven
att de har féormégan att, i ord och handling, reflektera 6ver och ta
stillning till den samhillsordning som de ér del av, antingen fér att
bevara eller forindra den.

Vi vill tacka VR for generds finansiering inom ramen for forsk-
ningsprojektet Vad ska en svensk kunna? (2013-17), vilket har moj-
liggjort bidragen frdn Michael Gustafsson, Elinor Hillén, Sharon
Rider och Tove Osterman i detta temanummer, samt antologin Vad
ska en svensk kunna? Uthildningens dilemma — intressenas spel (Daidalos,
2016).

-l

Johan Boberg & Sharon Rider
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> LARARENS DEMOKRATISKA UPPDRAG: VARDEGRUND OCH IDEOLOGI
Michael Gustavsson

Inledning

SKOLANS ANSVAR ATT fostra har beskrivits som ett uppdrag i li-
rostadgar och ldroplaner dnda sedan folkskolestadgan 1897. Detta
fostransuppdrag brukar ofta forbindas med olika historiska och
samtida virdepedagogiska trender. Pedagogen Robert Thornberg
talar om tre huvudstréomningar och beskriver dem i foljande orda-
lag:

den forsta huvudstrémningen [...] brukar betecknas som tradi-
tionalistisk. [...] Skolan ska éverféra den kulturirvda visdomen
och ldrares roll 4r att hos eleverna forstirka dygdiga vanor som
i ett traditionellt perspektiv betraktas som god karaktir. Virde-
pedagogik syftar dirmed till att bevara eller socialt reproducera
ordning, underordning och status quo i samhillet med ett fokus
pé att »fixing the kids» i stillet f6r att exempelvis uppmirksam-
ma och arbeta med socialt strukturerade ojimlikheter och oritt-
visor [...]. Den andra huvudstrémningen betecknas vanligtvis
som progressiv eller konstruktivistisk och vilar pi en menings-
skapande interaktionistisk modell som vigledande for lirarnas
virdepedagogiska praktik. Den tredje huvudstrémningen, som
kallas den kritiska, menar att en moralisk paverkan idger rum i
skolan och har langsiktiga effekter utan att vi tinker pi det. Den
kritiska stromningen problematiserar utifrin skilda teoretiska
perspektiv den moraliska paverkan som sker i skolan, frimst i
form av disciplinering och dold liroplan. Utifran ett neo-marx-
istiskt perspektiv betraktas den dolda liroplanen som ett uttryck
for att skolorna ir agenter f6r den ideologiska kontrollen vars
funktion ir att reproducera och uppritthilla dominanta tros-
overtygelser, virden och normer som en del av den sociala re-
produktionen och dirmed bibehallandet av den sociala oritevi-
san i samhillet. (Thornberg 2006: 3)
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Enligt Thornberg har alltsi de dominerande pedagogiska idéerna
om social fostran alltid haft en ideologisk riktning. Om man god-
tar den beskrivningen dr det virt att friga om och hur den sociala
fostran som idag benimns virdegrundsfostran forhéller sig till ideo-
logiska stromningar inom pedagogiken. Jag kommer att delvis be-
handla den progressiva pedagogik som under 19oo-talet, och speci-
ellt efterkrigstiden, har varit tongivande vad giller idéer om social
fostran i den svenska skolan, men framférallt den radikaliserade va-
riant av progressivism som jag med Thornbergs terminologi kallar
kritisk pedagogik, vilken haft ett stort inflytande inom lirarutbild-
ningar och i den pedagogiska diskussionen fran 7o-talet och framit.

Progressiv och kritisk pedagogik

DEN PROGRESSIVA PEDAGOGIKEN i Sverige har sina teoretiska
utgangspunkter hos John Dewey, vilken menade att en elevcentre-
rad undervisning, som tar fasta pa elevernas nyfikenhet och lust att
lira, pd en och samma ging forenar kunskapsutveckling och de-
mokratisk fostran. Nir eleverna sjilva fir uppticka, reflektera och
samtala utvecklar de sdvil kunskaper och formégor som for demo-
kratin visentliga virderingar (Dewey 2004). Den progressiva peda-
gogiken, som hos Dewey kan karakteriseras som liberal, utgjorde
i Sverige frin 5o-talet och framit en, vad Donald Broady kallar,
»statsideologi», men kom att radikaliseras under 7o-talet di de
progressiva idéerna fick en mer ideologikritisk riktning med marx-
istiska fortecken (Broady 1997), en pedagogik som kanske framfo-
rallt vann insteg pd landets lirarutbildningar. De kritiska pedago-
gerna ville skapa en ny skola genom att skapa en ny lirare. Man
riktade kritik mot den samtida utbildningens kunskapssyn som,
enligt dem, inte var tillricklig radikal och progressiv. Skolan kin-
netecknades fortfarande, alla reformer till trots, av ett borgerligt
bildningsideal, dir kulturarv, tradition och kanon stod i forgrun-
den, och vilade pa konservativa normer vilka reproducerade klass-
skillnader och sociala orittvisor. Skolans undervisningsmetoder
beskrevs i termer av en auktoritir férmedling av ett redan firdigt
kunskapsstoff och traditionella virden, en si kallad férmedlings-
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pedagogik. Vad de kritiska pedagogerna i stillet ville se var en li-
rare som bedrev en undervisning dir man i mycket hégre grad in
tidigare utgick frin elevernas egna forutsittningar och subjektiva
erfarenheter, for ate direfter, som det hette, medvetandegora dem.
Det dr nimligen nir eleverna, utifrin sina egna erfarenheter, upp-
levelser, minnen och sinnesintryck, uppticker nya kunskaper som
angar dem som de kan vixa och utvecklas och bidra till férindring,
menade man. For att alla elever ska finna motiv och lust for ate lira
sig ndgot och kinna sig delaktiga i undervisningen, fir heller inte
kunskapsstoffet vara for svirtillgingligt utan bor vara anpassat till
det som eleven redan kan relatera till och det som berér honom
eller henne. Under tidigt nittiotal fick denna pedagogiska idé sitt
uttryck i Alison Kings bevingade ord: »From sage on the stage to
guide on the side». Lirarens uppgift skulle inte lingre vara att fylla
eleverna med firdigpaketerad objektiv kunskap, som om de vore
tomma behéllare. I stillet ville man lita pa elevernas egen nyfiken-
het och lust att uppticka, och framférallt villa man, utifrin de er-
farenheter och kunskaper eleverna redan bar med sig, lita pa deras
egen férmdga att »konstruera» ny kunskap (King 1993: 30). Den
elevcentrerade pedagogiken utgor, kan man siga, ett tidigt exempel
pé identitetspolitik.

Ett annat uttryck for hur den pedagogiska idén om elevers egen-
aktivitet fitt genomslag ir det huvudbetinkande frin liroplans-
kommittén som skrevs infér grundskolans och gymnasiets nya liro-
planer 1994 (Lpo 94 och Lpf 94): Skola for bildning (SOU 1992:94).
Andreas Nordin beskriver liroplanskommitténs kunskapssyn:
»Generellt sett strivas det i betinkandet efter att limna vad man
uppfattar som en forlegad och ensidig kunskapssyn dir formell
teoretisk kunskap premierats pa bekostnad av kunskap baserad pé
minsklig erfarenhet. Den >tysta kunskapen> som har en tydlig per-
son- och situationsanknytning lyfts fram.» (Nordin 2010: 5) Den
kritiska pedagogikens uppfattning att férmedlingspedagogikens
objektivistiska kunskapssyn var konservativ (den reproducerar tra-
ditionella kunskaper och virden) och att den konstruktivistiska,
erfarenhetsinriktade och kritiska var progressiv (den leder till nya
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kunskaper och férindring) fick efterhand akademisk legitimitet
och piverkade lirarutbildningarna under manga decennier eftert.!

Det demokratiska klassrummet

ATT DET BARA ir den konkreta subjektiva erfarenheten som kan
motivera elevens egen lust att lira ir sdvil den progressiva som den
kritiska pedagogikens birande idé. Man maste utgd frin elevens
egen »repertoar» menar Kathlen McCormick (1994), eller annor-
lunda uttrycke, elevens egna livsvirldar (de konkreta erfarenheter
som fyller deras liv). Motivet for denna kunskapssyn ér bl.a. kopp-
lat till pedagogikens ideologiska mal: att utveckla demokratiska
medborgare med ritt virderingar. Den forsta etappen i detta pro-
gram handlar om att demokratin méste borja i klassrummet. Un-
dervisningen bér helst inte utgd frin den typ av redan »firdiga»
kunskaper och firdigheter som pd férhand gynnar dem som frin
sin uppvixt har med sig ett kulturellt kapital och ett rikt sprak, si-
som i den traditionella skolan. Genom att ga frin dmnet i fokus till
eleven i fokus kunde man i stillet 6verbrygga de kulturella klass-
klyftorna i klassrummet. Grundidén ir att alla dr lika begavade,
men pé olika sitt.

For att nd mélet med det demokratiska klassrummet ville savil
de progressiva som de kritiska pedagogerna »skapa en ny lirare»,
inte minst genom en radikaliserad ldrarutbildning, och med hjilp
av dessa nya lirare bidra till att reformera undervisningen i den
svenska skolan bort fran allefor abstrakta och teoretiska kunska-
per till en studieging som kunde engagera och motivera alla elever
oavsett bakgrund. Och ur ett sddant perspektiv framstod den tradi-
tionella lirarens formella firdighetstrining och drillning i abstrakt
och »frimmande» kunskap som obsolet. En »héllbar» och utveck-
lande kunskap uppstir nimligen genom interaktion och dialog.
Olga Dysthe uttrycker det s hir:

var och en méste konstruera eller bygga upp sina egna kunskaps-
strukturer nir han eller hon ska lira sig nagot — det gir inte att
overta eller kopiera andras kunskaper. Kunskap ir inte niagot
statiskt som kan 6verforas frin ldrare till elev, utan den byggs
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upp i samspel mellan individer. En undervisning lagd pa socialt
samspel (interaktion) kommer att hjilpa eleverna att bide till-
dgna sig brottstycken av andra minniskors strukturer och gora
kunskapen till sin egen. (Dysthe 1996: 46-47)

Idén om det demokratiska klassrummet legitimerar (eller pakal-
lar) dirmed ocksé en konstruktivistisk kunskapssyn, dir kunskapen
konstrueras utifrin och relateras till de mal man har satt upp for
undervisningen. Elever och lirare (som »guides on the side») ska
genom social interaktion och dialog tillsammans utveckla de kun-
skaper och formégor som anses nédvindiga for sjilvforverkligande
och delaktighet i det sambhiilleliga livet. Det forsta mélet dr ate det
»klasslosa» klassrummet i sig ska utgora ett exempel pa den de-
mokrati som anses onskvird i samhillet i stort. Det andra mélet
ir foljaktligen det demokratiska samhillet. Den elevaktiva under-
visningsformen blir enligt detta sitt att se ett pA samma ging pe-
dagogiskt och politiskt projekt. Tillsammans ska man utveckla en
subjektivt grundad och socialt konstruerad kunskap som betraktas
som mer jimlik, holistisk, integrerad, »hallbar» och demokrati-
frimjande dn vad fallet ir med den kunskap som traditionellt och
auktoritirt formedlad undervisning ger i termer av bl.a. forment
objektiva verklighetsbeskrivningar.

Ideologin

AVEN oM DE demokratiska malen uppnis i klassrummet syftar
med andra ord elevens sociala fostran och emancipatoriska utveck-
ling lingre dn s&, nimligen till samhillelig férindring. Den pedago-
giska dimensionen av det politiska projektet dr att varje typ av en-
gagemang (for sociala, politiska och etiska frigor) miste grunda sig
i den subjektiva konkreta erfarenheten. Pedagogiken méste dirfér
handla om att vidareutveckla det som eleven redan har med sig. En
ritt anpassad undervisning bor dirfor, enligt detta sitt att se, utgd
fran de problem, konflikter och férhoppningar som ingér i elevens
erfarenheter f6r att ddrefter sakta utveckla ett solidariskt och demo-
kratiskt sinnelag for livet efter skolan. Nir det giller undervisning-
ens mél kan det beskrivas med L-G Malmgrens ord som »framtids-
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inriktat och progressivt [...] priglat av en vision om ett framtida
bittre samhille» (Malmgren 1996: 125). Tanken ir att kunskapen
aldrig far »behandlas som nigot utanfor sociala och politiska re-
lationer» (Bergdo & Ewald 2003: 34) och att kunskapen dirmed
miste tjdna syftet att skapa ett bittre samhille: »de progressiva li-
rarna har frin sjuttiotalet och framét satt in sitt arbete i ett utopiskt
samhillsperspektiv» med syftet att eleverna skall »f4 en beredskap
att paverka» (Dahl 1999: 73). Skolan bor alltsd, enligt detta sitt att
se, fostra en aktiv och engagerad medborgare.

Men denna fostran miste ha en viss riktning. Eftersom att idén
om ett »bittre samhille» redan utgir frin ett demokratiskt sam-
hille kan det »utopiska samhillsperspektivet» inte bara noja sig
med att férsvara »demokrati i allminhet» (grundliggande demo-
kratiska fri- och rittigheter, alla minniskors lika virde etc.). Sam-
hillet maste sa att sidga bli mer demokratiskt, och nir det kommer
till frigan om vad ett sddant » mer demokratiskt» samhille innebir
kan man avlisa en tydligare ideologisk tendens inom den kritiska
pedagogiken dn vad fallet var med den traditionella progressivis-
mens liberala projekt. Och eftersom all utbildning, enligt de kritiska
pedagogerna, ir ideologiskt grundad, en stindpunkt som efterhand
har sanktionerats teoretiskt med hinvisning till konstruktivistiska
och sociokulturella teoribildningar, maste kampen om skola och li-
rarutbildning forstis som en kamp mellan bittre och simre idéer
och virden. Man vill med andra ord betona vissa demokratiska vir-
den framfér andra.

Den ideologiska riktningen i den kritiska pedagogikens projekt
motiverades redan frin borjan av vad som ansigs som mindre
onskvirda ideologiska tendenser i den traditionella firdighets- och
bildningsskolan, och vidgades efterhand till att verka for en social
fostran som skulle motverka simre ideologiska inslag i samhillet i
stort. Eftersom skolan fostrar for delaktighet i samhillet dr skolan
oerhort viktig for samhillsbygget och eftersom skolans dmnesin-
nehill, och i vidare mening det for varje tid giltiga kunskapsstof-
fet, ir determinerat av ridande politiska, sociala och historiska for-
héllanden, fortsitter kampen om skolan s& linge de politiska och
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sociala forhillandena inte 4r de 6nskvirda. S3 kan t.ex. idén om
kunskapens objektivitet beskrivas som ett uttryck foér en konser-
vativ ideologi, som reproducerar vissa maktférhallanden, emedan
idén om kunskapen som socialt konstruerad anses mer progressiv
ur »ett utopiskt samhillsperspektiv». Aven om det ir oklart om
konstruktivismen dirvidlag ir teoretiskt eller ideologiskt motive-
rad, dr den enda »sanning» som star fast i denna konstruktivistiska
héllning idén om ideologins primat.? For den kritiska pedagogiken
ir bl.a. uppfattningen att ett upplyst, teoretiskt och formellt tin-
kande skulle kunna vara intresselost och autonomyt, i sig en ideolo-
giskt impregnerad och socialt determinerad idé - ibland benimnd
den borgerliga individualismens idé.

En konsekvens av idén om ideologins 6verordnade funktion ér
siledes att ingen studieging ir ideologiskt oskyldig, och att varje
stillningstagande vad giller utbildningens innehall ocksi ir ett
ideologiskt stillningstagande. Dirmed maste vissa ideologiska dis-
kurser forfiktas i den stindigt aktuella maktkampen mellan olika
ideologiska diskurser eftersom all undervisning enligt detta synsitt
handlar om vilket samhille och vilka samhillsmedborgare vi vill
ha. (Hirvidlag tycks stora delar av en alltmer politiserad skoldebatt
utga fran att varje mojlig pedagogik maste etiketteras som antingen
konservativ eller progressiv.) Under 7o-talet tematiserades denna
maktkamp i termer av politisk vinster och héger, frin go-talet och
framit tematiseras det ideologiska innehillet i elevernas sociala
fostran i termer av goda virden mot »onda». Centralt fér denna
strivan i dagens skola ir dock att fostran till »goda virden» lik-
stills med »demokratisk fostran». Frigan ir: vilka demokratiska
virden ir det som fér plats i en sdidan demokratisk fostran?

Vardegrunden

DEN SVENSKA SKOLAN har alltid sett som sin uppgift att utga fran
och férmedla vissa oféryteerliga virden, dven om dessa virden har
varierat over tid. Men frin och med 1994 &rs liroplaner formali-
seras virdegrundsuppdraget och bérjar betraktas som en sirskilt
viktig uppgift fér skolan.® Ett symtom pd denna formalisering ir
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att virdegrundsarbetet nu anses kriva speciella kompetenser och
speciell utbildning - lirarna ska utbildas i virdegrund och virde-
grundskurser blir en del av lirarutbildningarna (HSV 2005:17 R;
Orlenius 2010).

Virdegrundsarbetet handlar om att »skolan skall gestalta vir
gemensamma virdegrund» och hos eleverna forankra den virde-
grund som formuleras i liroplanen, vilket brukar uttryckas i termer
av att skolan ska stirka de demokratiska virdena hos eleverna (se
t.ex. Lgr 11: kap 2, Gy 11: kap 2.2). Vad dessa demokratiska vir-
den egentligen innebir ir svért att svara pd men vanligtvis hinvi-
sas till »vart samhilles gemensamma virderingar» (virdegrunden
framstills sitillvida som ett samhillsférdrag) och i det avseendet
motiverar man kopplingen mellan begreppen demokrati och virde-
grund. Virdegrunden sigs med andra ord vila pd vissa virden som
brukar hinféras till demokratins innehall. Exempel pa sddana vir-
den kan vara ekonomisk, social och kulturell rittvisa, att motverka
diskriminering vad giller kén, klass, etnicitet, sexuell liggning och
funktionsnedsittningar, samt andra jaimlikhets- och jimstilldhets-
frigor. De 6nskvirda virderingarna framstir i styrdokumenten
som firdiga, fixa och oférhandlingsbara, eller om man s vill, nor-
merande, vilket i praktiken innebir att virdegrundsfostran inte syf-
tar till ate eleverna sjilva, sjilvstindigt och oberoende, ska komma
fram till dessa virden, utan snarare att dessa virden skall printas in
hos eleverna.

For en progressiv eller kritisk pedagogik innebir dirmed virde-
grundsfostran i praktiken en inneboende konflikt. A ena sidan skall
sjilva pedagogiken gestalta virdegrunden: eleven utvecklas till en
demokratisk individ genom en elevcentrerad pedagogik dir elevens
egen erfarenhet, rost och egna idéer ir viktiga. A andra sidan miste
de virden som utgor mélet for elevens utveckling, om de si att siga
inte vixer fram av sig sjilva, formedlas enligt de principer som for-
knippas med den konservativa pedagogik till vilken den progressiva
och kritiska pedagogiken ville utgéra alternativ. En rapport frin
skolverket lyfter fram detta problem: »Elever ska tillgodogora sig
en virdegrund (demokratiska forhdllningssitt) genom samtal och
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kritiskt ifrdgasittande; men samtidigt finns det vissa virden som
inte ska ifrigasittas [...].» (Skolan och medborgarskapander 2011:
136) Med andra ord: kan eleverna, samtidigt som de skall utveck-
las till sjalvstandigt och kritiskt tinkande individer, tvingas pa ritta
virderingar som inte fir ifrigasittas? Annorlunda uttryckt: kan
man sitta likhetstecken mellan en virdegrundsfostran som har som
mal att ovillkorligt férankra vissa virden hos eleven, utan férhand-
ling, med en demokratisk fostran, dir endast lagen sitter grinser
for vilka virden och idéer som fir yttras? I en tidigare skrivelse frin
skolverket stod det:

En verksamhet som dppnar méjligheter fér demokratiska sam-
tal, dir virden och normer kan brytas mot varandra och dirmed
dstadkomma utveckling, innebir dock inte att alla dsikter och
uttryck skall tolereras. Det ir viktigt att skilja mellan barns och
ungas sociala utveckling, och den virdegrund som ir beslutad
och skall gilla. Liroplanernas virdegrund fr inte relativiseras.
(En fordjupad studie om virdegrunden 2000)

Skolverket svarar dock inte p hur man i den pedagogiska prakti-
ken skall skilja pa blind lydnad eller social konformism, & ena sidan,
och sjilvstindigt moraliskt stillningstagande & den andra. Om liro-
planernas virdegrund inte fir relativiseras kan man ocksé friga sig
vid vilka tider och under vilka samhillsformer liroplanernas virde-
grundsdekret ir efterstrivansvirda och vem som avgor nir, om och
hur samhillets virdegrund avviker frin det godtagbara. I virde-
grundsuppdraget finns med andra ord en inneboende motsittning
mellan de pedagogiska ideal som menar att eleven sjilvstindigt
skall utvecklas till en demokratisk medborgare och kravet att vissa
virden skall »bankas in» eller ldras utantill enligt auktoritira me-
toder, vilka, sisom metoder, framstir som mindre demokratiska.
Om nu virdegrundsundervisningens virden ir oféryteerliga
framstir frigan om vilka virden som ska férmedlas som desto vik-
tigare, sitillvida man vill likstilla virdegrunds- och demokratifost-
ran. Frigan ir problematiskt, inte minst nir det giller de situatio-
ner dir virden i virdegrunden stills mot varandra, till exempel om
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»individens frihet och integritet» och »solidaritet med svaga och
utsatta» hamnar i en motsittning. Det som innefattas i bestim-
ningen demokratisk kan siledes variera, d.v.s. det ir svart att svara
pé vilka virden som ir, eller bor vara, mest zypiskr demokratiska i
virdegrundsundervisningen. I ljuset av dessa problem skulle man
kunna se det som angeliget att virdepedagogiken i demokratins
namn halls »virdeneutral», d.v.s. att lirare, skolor och kursplane-
skrivare inte rangordnar de oférytterliga virdena efter ideologiska
preferenser. Men om man skall utga frin den dmneshistorik om de
virdepedagogiska huvudstréomningarnas ideologiska grunder jag
refererade i inledningen (Thornberg 2006: 3), och om man ska tro
att kunskaper aldrig fir »behandlas som nagot utanfor sociala och
politiska relationer» (Bergodé & Ewald, 2003: 34) kan man miss-
tinka att idén om mojligheten till, eller virdet av, en ideologiskt
neutral virdegrundsundervisning inte omfattas av alla inom den
moderna utbildningsdiskursen.

Utidt sett tycks man dock 6ver alla ideologiska skiljelinjer for-
mulera vikten av ett sjilvstindigt och kritisk tinkande som en del
av demokratifostran. Men frigan ir om all slags sjilvstindighet dr
efterstrivansvird i alla liger. Ar dven den sjilvstindighet som inne-
bir virderingar eller dsikter som faller utanfor den egna pedago-
giska traditionens ideologiska riktning, eller som, om vi vidgar per-
spektivet, avviker frin de egalitira mal som postuleras i liroplaner
och undervisas pé lirarutbildningar, vird att virna och striva mot?
Ur ett normativt virdegrundsperspektiv kan det knappast vara si.
Men ur ett formellt demokratiskt perspektiv ir det fullt mojligt,
sdtillvida vi inte bortser frin asikts- och yttrandefriheten som ett
centralt virde i det demokratiska samhillet. Vad jag vill peka pa
ir att benimningen demokratisk fostran, som formuleras som ett
overgripande mal inom sivil vissa virdepedagogiska traditioner
som inom skolan 6verlag, stindigt riskerar att reduceras till norma-
tiv virdegrundsfostran, vilket inte i4r samma sak, dven om mdanga
av de virden vi talar om i virdegrunden kan forknippas med demo-
kratiska statsskick.

Vad som féranleder en att tro att demokratifostran i skolan
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inte ticker allt det som kan innefattas i demokratibegreppet ér att
miénga med demokratin férenliga idéer utesluts ur liroplaner, och
att dnnu fler kan, utifrdn vissa pedagogiska program, uteslutas ur
virdegrundsundervisningen. I manga av dagens lirarutbildningar
innebir det t.ex. att konservativa, elitistiska och meritokratiska
idéer framstills som om de strider mot »demokratiska virden»,
dven fast sidana idéer ir fullt forenliga med den demokratiska kon-
stitutionen; i tidigare och kommande lirarutbildningar kan man pé
samma sitt visa respektive tinka sig att alltfér radikala och progres-
siva virderingar ansigs och kommer att anses opassande. En ytterli-
gare komplikation ir att virdegrundsuppdraget sisom det formule-
ras i nuvarande liroplan (Lgr 11) har inslag av vad som kan framsta
som motstridiga virden, och di giller det att vilja vilka virden som
skall betonas. Man kan t.ex. tinka sig att de lirare som viljer att
folja ett av direktiven i Lgr 11, nimligen att virdegrundsfostran
skall bygga p& »kristen tradition och visterlindsk humanism», kan
fa utstd kritik dirfor att ett sddant dekret kan uppfattas som mono-
kulturalistiskt (eurocentristiskt) i strid mot de mingkulturalistiska
pabud som gér att utlisa pd andra hill i samma liroplan.

Oavsett de ideologiska tendenser man kan finna i olika virde-
grundsutbildningar uppstar ett principiellt problem i de fall demo-
kratifostran och virdenormativ fostran sammanblandas, nir t.ex.
en polarisering mellan konservativa och progressiva idéer far utgora
en forutsittning for sjilva virdegrundsarbetet. Ideologiskt firgade
virderingar kan naturligtvis vara foremdl for en virdeneutral under-
visning, men om de blir uzgdngspunkter for virdegrundsarbetet blir
den si kallade demokratifostran en chimir. En sddan virdegrunds-
undervisning féreskriver inte bara vilka virden som ir de ritta eller
goda, eller vilka virden vi gemensamt bor komma fram till, utan
ocksé vilka utgingspunkter som vi bor ta for riktiga.

I en annan bildningstradition kan man diremot tinka sig att
virde- och normfrihet ses som en férutsittning for att individen
skall formas till en sjilvstindig och kritisk tinkare, d.v.s. att de vir-
deringar som individen till slut omfattar, utvecklar eller, i vissa fall,
omvirderar ir frukten av ett sjilvstindigt tankearbete och erévrade
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kunskaper - och inte produkten av en firdig, férutsatt och foreskri-
ven virdekanon. Enligt ett sidant sitt att se skall eleven helst inte
utan vidare acceptera de férsanttaganden skolan vill férmedla eller
den konsensus som kan vara resultatet av klassrummens delibera-
tiva samtal, inte ens nir det giller den forankring av goda virden
som kan vara milet med en sddan undervisning eller sddana sam-
tal. Vad jag menar ér att den bildning som handlar om att utveckla
och reflektera 6ver ens eget sitt att tinka, att vinja sig av med au-
tomatiserade eller ogrundade och férdomsfulla tinkesitt, fungerar
bara om de ritta virdena och dsikterna inte redan ir foreskrivna - i
klassrummet eller liroplanen.

Avslutning

DONALD BROADY MENAR att den radikala progressivismen i fle-
ra avseenden avviker frin den klassiska bildningstanke jag antytt
ovan. Den kritiska pedagogiken har nimligen ez mdl - att skapa en
individ som i egenskap av att vara birare av vissa »oforytterliga»
virden bidrar till samhillsforindringen. Men det visentligaste kin-
netecknet for den idé om bildning jag refererat ir att den saknar mal.
Broady siger: »bildning ir motsatsen till anpassning till givna nor-
mer», till vilket man kan tilligga: oavsett om de karakteriseras som
konservativa eller progressiva. Broady fortsitter: »Bildning ir att
dstadkomma nigot inte pa forhand foreskrivet. Bildning ir nigot
minniskan gor med sig, ett aktivt féretag, utbildandet av forma-
gor och omdome som gor friheten mojlig.» (Broady 1984: 9) En-
ligt denna bildningsidé ar vi alltsd inte helt utelimnade till den ena
eller andra ideologiska diskursen och behéver ej heller med nod-
vindighet medvetandegoras i meningen inlemmas i redan firdig-
bildade idé- och virdediskurser som frin tid till annan anses vara
efterstrivansvirda. Bildning i denna tappning innebidr med andra
ord en syn pi normer och virden, inte som nigot som skall printas
in eller liras utantill, inte som firdigformulerade »strivansmal» el-
ler utanpaverk, utan som nagot som efterhand integreras i indivi-
den, alltefter som hon utvecklar sitt tinkande, sina kunskaper och
sitt omdome.
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For att avsluta med en virdering: om vér idé om det demokra-
tiska samhillet dr att medborgarna skall vara fritt tinkande indivi-
der méste vi ta risken att somliga utvecklar »fel» idéer och virde-
ringar. De oférytterliga virden virt demokratiska samhille vilar pa
regleras for ovrigt av lagen.*

-l

Michael Gustavsson dr professor i litteraturvetenskap. For ndrvarande fors-
kar han inom ramen for det VR-finansierade projektet Vad ska en svensk
kunna? med placering vid Filosofiska institutionen, Uppsala universitet.

Noter

1 Johan Linderoth tar upp savél Alison King som Skola fér bildning (SOU 1992:94)
som uttryck for hur den radikala pedagogiken formaliseras under 19go-talet i sitt debatt-
inlagg »Jag ber om ursékt fér go-talets pedagogiska idéer» (DN/Debatt 2016-08-25).

2 Denna inkonsekvens — d.v.s. att den teoretiska standpunkten att all vetenskap och
allt kunnande é&r ideologiskt styrt forutsatter att denna standpunkt i sig sjalv undantas
den generalitet som teorin havdar — har jag utrett pa annat hall. Se t.ex. Gustavsson
(2007) och (2012). Idén om att all teori &r ideologisk gar nog langre tillbaka att harleda
till en marxistisk grundsyn och fran och med go-talet och framat en poststrukturalistisk
uppfattning att all kunskap &r diskursiv, eller utgor »beréttelser»; eftersom kunskapen
inte kan na det »sanna» sa far den strava efter det »ratta». Aven den teoretiska konflikt
som foljer av, eller kan folja av, att en erfarenhetsgrundad subjektivism kopplas ihop
med en konstruktivistisk hallning, har jag utrett i Gustavsson (2007), liksom den, enligt
min mening, reduktionistiska idén om att varje kritik av konstruktivismen méste ske fran
objektivismens standpunkt. Det &r en vanlig tankefigur att de i vid mening objektivistiska
respektive konstruktivistiska héllningarna ar de enda méjliga alternativen nar det kom-
mer till kunskapssyn i skola och lararutbildning.

3 Begreppet vardegrund myntades redan i och med Laroplanskommitténs arbete och
dess utredning SOU 1992:94.

4 Jag vill tacka Sharon Rider for vardefulla synpunkter pé texten. Ett tack aven till
Johan Boberg, Mats Rosengren och Tove Osterman.
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Demokratifostran ur historiskt perspektiv

I SVERIGE HAR skolans demokratifostrande roll betonats sedan
andra virldskriget. Sedan dess har det forekommit en sorts pendel-
rorelse mellan fokus pé arbetskraftsforberedelse & ena sidan och de-
mokratiuppdraget 4 den andra. 1940-talets begynnande inriktning
mot att utbilda en aktiv medborgare férskéts successivt under so-
och 6o-talet mot en studie- och yrkesférberedande skola. Demo-
kratiaspekten dterkom sedan med kraft under 1970-talet (Englund
1992, Sifstrom & Ostman 1992). I och med liroplanen fér grund-
skolan 1980 understryks demokratikravet kraftigt och demokrati
kan nu sigas bli ett 6vergripande mal for skolan (Englund 2012:
10). Men nir vi kommer till sent 1980-tal har skolan fatt utsti en
massa kritik (»flumskolan» ), och skolreformerna 1989/9o innebar
att kunskapsuppdraget forstirktes samtidigt som skolans demokra-
tiuppdrag successivt férsvagades som utbildningspolitisk intention
(Englund 2014b: 2). For att svara mot kritiken betonade Lpog4
kunskap och bildning, dir Lgr8o hade betonat elevernas motiva-
tion och det kringliggande samhillet. Och for att kompensera for
forsvagningen av det samhilleliga demokratibegreppet lanserades
virdegrundsbegreppet.

Aven bildning ir viktigt ur ett demokratiperspektiv, om man
tinker att bildning inte bara dr en friga om kunskap utan ocksé
om omdémesformaga och att kunna reflektera kring det man vet.
Ett erkiinnande av bildningens vikt i detta sammanhang finns i de-
mokratiutredningen dir férsummandet av den kritiska bildningen
nimns bland skilen till avdemokratiseringen (SOU 2000:1, 240).
Men denna utveckling ir ritt ny: medan demokrati stod hégt uppe
péd agendan efter kriget, férlorade bildningstanken i betydelse da
den foérknippades med konservatism och t.o.m. nazism, det vill siga
snarast motsatsen till demokrati. Under 1960-talets starka ekono-
miska expansion marginaliserades bildningstanken ytterligare, och
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under 1970-talets demokratistrivanden uppfattades bildningstan-
ken som for konservativ eller elitistisk. Under 1980-talet ¢kade in-
tresset for bildningsfrigor, och i betinkandet om ny liroplan for
grundskolan 1992 (SOU 1992:94), dir virdegrundsbegreppet in-
troducerades, aterinférdes dven bildningsbegreppet (Gustavsson
2002).

Dewey
EN AV DE stora inspiratérerna for tanken om demokratifostran i
svenska skolor ir den amerikanska filosofen John Dewey, vars idé-
er importerades till Sverige av bl.a. Alva Myrdal. Det kan dirfor
vara intressant att jimfora hans syn p demokrati och bildning med
vissa tendenser som kan skonjas i Sverige idag. For Dewey hor bild-
ning och demokratifostran titt ihop, eftersom personlighetsutveck-
ling bara kan ske i ett socialt ssmmanhang, genom att man deltar
i samhallslivet, i gemensamma aktiviteter med andra minniskor.
Individen kan bara hitta sin egen rést genom samtal med andra,
genom att reagera pd och mot andra roster. Bildning som nigot
forbehallet bara en del av befolkningen ir egentligen inte bildning
enligt Dewey, utan sjilvbedrigeri (Dewey 1966: 85) — sann kun-
skap om virlden kriver att man ir oppen for andra dsikter och
perspektiv, inte att man tystar ner en del av befolkningen t. ex. ge-
nom underutbildning. Bildning ir, for Dewey, nigot som gagnar
alla, eftersom det leder till storre férstielse av vér plats i historien
och virlden och dirmed ocksd kan leda till en gynnsammare sam-
hillsutveckling. Och det enda vettiga samhilleliga malet ir, enligt
Dewey, demokrati. Fér honom betecknar demokrati inte bara ett
styrelseskick, det handlar om lika méjligheter for alla (och dirmed
en syn pa alla mianniskor som unika och oersittliga), fri spridning
av idéer, och om en syn pa virlden som 6ppen och férinderlig, dir
det dr medborgarna sjilva som skapar samhillet beroende pi sina
uppfattningar och ideal. For Dewey sammanhinger detta med en
attityd, en »demokratisk livspraxis» (Dewey 1993: 45) som mdste
kultiveras i uppfostran och utbildningen.

Demokrati dr med andra ord ett etiskt ideal fé6r Dewey, som
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innefattar samarbete for att skapa ett bittre samhille for alla. Det
ir ett mal som kanske aldrig blir verklighet, och i denna mening
liknar det andra besliktade ideal som jimlikhet och frihet (Dewey
1954: 148). Men att det ir ett ideal gor det inte mindre viktigt att
striva mot, tvirtom ir det av hogsta vikt att vira barn fir de kun-
skaper, vanor och attityder som de behéver for att kunna bidra till
ett bittre samhille. Idealiskt sett ska eleverna i skolan fa kunskap
om virlden och om deras plats i den, lira sig kritiskt tinkande och
fa formégan att ifrigasitta det givna, lira sig omsorg om andra in-
divider och gruppen, utveckla en vilja att férindra samhillet till det
bittre och en tro att det dr ndgot som later sig goras. Hir vivs det
s.k. kunskapsuppdraget, demokrati- och virdegrundsfostran samt
bildning samman till en helhet dir alla delar ir lika viktiga.

Det som svenska progressiva pedagoger tog med sig av Deweys
idéer var frimst att det bista sittet f6r barn att lira sig om demo-
krati dr att {3 vistas i en miljé som priglas av demokratiska arbets-
former: de ska métas med respekt, deras roster ska horas och de
ska fi ett visst inflytande 6ver undervisningen och skolmiljén. De
ska ocksé aktiveras och girna fi arbeta med att ta reda pa informa-
tion sjilva istillet for att bara sitta och passivt inhimta firdigtug-
gat material. Huruvida det har fungerat som Dewey tinkt sig i den
svenska skolan ska jag inte kommentera hir, det ricker kanske att
siga att tanken om demokratifostran som en sorts karaktirsfost-
ran, som ett férsok att nd eleverna pd en etisk niva, slog rot nir
grundskolan tog form. Nir virdegrundsbegreppet introducerades
pé 1990-talet borjade man diskutera denna etiska karaktirsfostran i
termer av virdegrundsfostran, som en fostran i de virden som vart
samhille vilar pa, eller borde vila pa.

Demokrati- och vardegrundsfostran idag

PA ETT SATT som piminner om Deweys vida demokratibegrepp
uttrycks ofta att demokratiska virden ir en viktig bestandsdel i vért
samhilles virdegrund (som exempelvis i Skr. 2009/10:106 dir vir-
degrunden antas bestd av demokratin och de minskliga rittigheter-
na). Ofta talar man ocksd om »den demokratiska virdegrunden»,
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som den virdegrund det demokratiska statsskicket innefattar (jfr.
Integrationsverkets rapportserie 2004:06). Och Deweys paverkan
pé den svenska skolan syns tydligt i t. ex. foljande beskrivning i den
senaste liroplanen:

Det ir inte tillrickligt att i undervisningen férmedla kunskap
om grundliggande demokratiska virderingar. Undervisningen
ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna
for att aktive delta i samhillslivet. Den ska utveckla deras forma-
ga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och
utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser,
idmnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin férmaga
att utova inflytande och ta ansvar. (Lgr11)

Hir verkar det handla om att forbereda eleverna for ett aktivt sam-
hillsliv genom att uppmuntra till kritiskt tinkande och ansvarsta-
gande i ett socialt sammanhang som innefattar att man lyssnar till
andras asikter och respekterar dem.

Det finns ocksd en annan tendens, passager som pekar mot att
virdegrundsfostran handlar om att diskutera specifika virden som
vi oftare ir oeniga om, kanske sirskilt om vi har olika kulturell bak-
grund. Enligt Liroplanen for grundskolan 2011 hér det till lirarens
uppgifter att »klargora och med eleverna diskutera det svenska sam-
hillets virdegrund och dess konsekvenser for det personliga hand-
landet». En av poingerna med denna typ av samtal verkar vara att i
eleverna vicka, inte bara en vilja att forma egna stindpunkter, utan
att komma till en gemensam stindpunkt, att enas:

I samtal kan olika uppfattningar och virden brytas mot varan-
dra. Samtalet innefattar bide en strivan efter att individen sjilv
tar stillning genom att lyssna, éverviga, soka argument och vir-
dera, samtidigt som det finns en kollektiv strivan efter att fin-
na virden och normer som alla kan enas om. (Skolverket Dnr
2000:1613)

Hir kan man ju tycka att det finns en viss spinning mellan 4 ena
sidan idealet att eleverna ska striva efter att lyssna, soka argu-
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ment och sjilva ta stillning, och 4 andra sidan mélet att de ska enas
kring virden och normer, mer specifikt »det svenska samhillets
virdegrund». Som bekant stir det dven i den senaste liroplanen
att virdegrundsfostran ska ske »i éverensstimmelse med den etik
som forvaltats av kristen tradition och visterlindsk humanism»
(Lgr11), vilket onekligen fr det att lata som om elever med annan
kulturell eller religiés bakgrund ska striva efter att anamma »rite»
virderingar.

Tanken att det dr specifika, sirskiljande virderingar man ska
diskutera forstirks av en bild som malas upp i Virdegrundsboken,
som ocksd nimner Dewey, och ir »den bok som ir den centrala
produkten fran [utbildnings]departementets virdegrundsprojekt»
(Englund 2012: 18):

Man kan [ ...] likna virdegrunden vid ett hus. Det dr en bild som
vi tycker kan gora det enklare att tinka kring begreppet. Ett hus
brukar ha en fast grund som det stir pd. Samhillet stir pd vir-
degrunden. Huset ir bebott av midnniskor som utgér samhillets
invinare. Virderingarna tar sig i uttryck i relationerna mellan
de som bor i huset, genom samtal, de spelregler som finns o.s.v.
Den gemensamma virdegrunden anvinds av husets invinare f6r
att skapa mening, virdighet, sjilvkinsla, spelregler och ordning.
Gemensamma virderingar anvinds av de boende {6r att markera
samhorigheten i huset och fir ast sirskilja husinvinarna frin an-
dra. Liknelsen leder till frigor om vilka som egentligen betraktas
som invanare i huset? Vad ir det som utgér den gemensamma
grunden och samhorigheten? Vilka limnas utanfor? Finns det nd-
gon portvakt? (Zackari & Modigh 2000: 36-7, min kursiv.)

Tanken om virdegrunden som nigot som sirskiljer oss frin andra
ir svar att féorena med det som ocks3 stir i samma skrift, nimli-
gen att »virdegrundens huvudfunktion ir att ligga till grund fér
virdediskussioner» och »Det finns ingen motsittning mellan en
gemensam virdegrund och pluralism» (Zackari & Modigh 2000:
42). Om virdegrunden ligger till grund fér virdediskussioner
ska man vil redan dela en virdegrund for att féra diskussionen?
Men var det inte virdediskussionens uppgift att nd konsensus om
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grundliggande virden - om vi redan ir eniga, vad behovs diskus-
sionen till?

Det verkar finnas en oklarhet kring virdegrundsbegreppet. For
att ta till husliknelsen: bestdr virdegrunden av specifika virden
som man forst maste enas kring for att alls kunna leva tillsammans?
(Som att man méste lova att man for ut soporna och héller sin disk-
tur i huset, annars fir man inte flytta in?) Eller utgérs den snara-
re av alla de oskrivna regler man lir sig medan man bor i huset?
Ar t.ex. respekt for andra ndgonting man maste sitta sig ner och
»enas om», eller dr en sddan respekt redan nirvarande nir man har
kommit sd [angt att man kan sitta sig ner och diskutera med (och
lyssna pd) varandra?

Deliberativ demokrati
DEN DELIBERATIVA DEMOKRATIMODELLEN, som bygger pi
samtal, har kommit att inta en central plats i arbetet med skolans
demokratiska virdegrund, som en av Sveriges frimsta liroplansteo-
retiker, Thomas Englund, skriver. Englund hinvisar till Dewey och
Habermas som inspiratorer till den deliberativa modell han sjilv
foresprakar (Englund 2014a: 59). Jag menar att man kan se samma
spinning i Englunds skrifter som man kan se i styrdokumenten,
eventuellt som en f6ljd av de olikheter som foreligger mellan De-
weys och Habermas synsitt. Englund betonar konsensus mer i se-
nare texter in i tidiga, vilket kan bero pa att han péverkats av den
internationella debatt som uppstatt mellan foresprakare av delibe-
rativ demokrati och sddana som betonar konflikt och »dissensus»,
som t.ex. Chantal Mouffe med sin agonistiska demokratimodell.
Hur det 4n 4r med den saken kan det vara skl att syna denna spin-
ning lite nirmare da den 4terfinns i liroplaner och styrdokument
och dirmed kan paverka hur lirare uppfattar diskussioner och di-
vergerande asikter.

I en artikel skriven pd uppdrag av Skolverket ar 2000, skriver
Englund att nigra av det deliberativa samtalets karakteristika ér:

a) samtal dir skilda synsitt stills mot varann och olika argument
ges utrymme,
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b) att deliberativa samtal alltid innebir tolerans och respekt fér
den konkreta andra, det handlar bl.a. om att lira sig lyssna pa
den andres argument

c) inslaget av kollektiv viljebildning, dvs strivan att komma
overens eller &tminstone komma till temporira éverenskommel-
ser (Englund 2000: 6).

Men dven om kollektiv viljebildning dr ett mal, »resulterar [det de-
liberativa samtalet] potentiellt i specifika insikter som handlar just
om att tolerera och respektera skilda uppfattningar och att tempo-
rirt komma 6verens trots att man har skilda uppfattningar.» Aven
om »det optimala deliberativa samtalet» innebir en »gemen-
skapsformering», sd 4r mycket vunnet om eleverna i en diskussion
tar i beaktande olika perspektiv och utmanar sin egen vanemis-
siga syn (Englund 2000: 7). Det viktigaste hir verkar vara dels att
konfronteras med andra dsikter, och dels att kunna samarbeta trots
olikheter, att kunna kompromissa och respektera de beslut som fat-
tas. Detta kunde dven uttryckas med Sven-Eric Liedmans ord: »det
som gor demokrati till demokrati ir, vad jag forstir, inte att vi dr
eniga utan att vi har ritt att vara oeniga och t.o.m. uppmuntras dir-
till» (Liedman 1986: 20), som dven Englund hinvisar dill.

I en senare skrift betonar Englund inte lingre mojligheten till
motstridiga uppfattningar och kompromisser, utan snarare att man
ska uppné enighet. Enligt Englund fungerar Habermas mer ratio-
nellt grundade argumentationsideal bittre i skolsammanhang in en
modell som betonar oenighet. Hir har han tillagt tvd punkter ill:

d) att auktoriteter och traditionella synsitt, exempelvis synsitt
som man »bir med sig» frin forildrarna hemifran liksom ldra-
rens, kan ifrdgasittas och att det finns méjligheter och tillfillen
att utmana varandras traditioner, men samtidigt respektera var-
andra; samt

e) att klassrumsdiskussionerna oppnar for att det ocksa utanfér
klassrummet rider en atmosfir som inbjuder de studerande till
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fortsatt kommunikation, diskussioner och deliberation utan li-
rarens nirvaro (Englund 2014a: 64-5).

I punkt (d) ovan blir det ocksi klart att eleverna uttryckligen ska
diskutera virden och traditioner som man bir med sig hemifrin.
Samtidigt understryker Englund det rationella samtalet och menar
att kiinslor bor hillas utanfér diskussionen, fér att man ska kunna
komma fram till en gemensam definition av problemet (Englund
2014a: 67). Det finns med andra ord en glidning frin en betoning
av att man kan ha olika asikter till att man borde forma en gemen-
sam staindpunkt. I bida fallen formas dock stindpunkten i samta-
let, och ir inte given pa férhand.

Om nu mélet dr att nd konsensus och ifrigasitta virden man bir
med sig hemifrdn, méste man vil dra slutsatsen att en diskussion
om dodsstraff som leder fram till att eleverna drar slutsatsen att
man boér halshugga folk direkt utan att ge dem mojlighet att éver-
klaga, eftersom detta dr mest kostnadseffektivt, har varit sirdeles
lyckad. Detta ir ett verkligt exempel frin en diskussion i gymnasiet
(Liljestrand 2011: 120-121). Nu kan man ju pépeka att diskussio-
nen bryter mot virden som »respekt fér andra minniskors egen-
virde» och att det knappast visar pa att eleverna »kan leva sig in
i och forstd andra minniskors situation och utvecklar en vilja att
handla ocksd med deras bista f6r 6gonen» (Lgri1). Men & andra
sidan ifrigasitter de invanda forestillningar och tinker rationellt!
Dessutom blir det problematiskt att bide uppmuntra till menings-
skiljaktigheter och personliga stillningstaganden, och ha ett fastsla-
get mal for diskussionen. Det dr, med andra ord, svart att artikulera
vad som gér snett i en dylik diskussion, om nu nigot gér snett, med
de redskap som virdegrundsdokumenten forsett oss med. Kanske
gar det bittre om vi tar en titt pd Dewey, istillet for hans uttolkare.

Dewey och demokratifostran

TROTS ATT DEWEY ansdg att demokratifostran horde till skolans
allra viktigaste uppgifter, hade han sjilv inga tankar pi att infora
virdegrundsdiskussioner for att fi eleverna att enas om vissa vir-
den. Och jag tror inte att detta dr en slump. Hos Dewey dr demo-
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kratifostran en genuint genomsyrande del av undervisningen, och
hinger ihop med att eleverna hittar en egen rést — vilket inte bara
handlar om att prata, om att lira sig argumentera eller tala offent-
ligt, utan om att utvecklas som person. I liroplanerna finns en anty-
dan om att man betraktar virdena som nigot man talar om och in-
ser pé ett intellektuellt plan, och som direfter paverkar handlandet:
»Liraren ska klargora och med eleverna diskutera det svenska sam-
hillets virdegrund och dess konsekvenser for det personliga handlander»
(Lgr11, min kursiv.). Om det var si skulle det givetvis vara viktigt
att rationellt 6vertygas om ett ideal. Men detta star i uppenbar strid
mot Deweys antidualistiska hallning dir det inte finns ndgon kate-
gorisk skillnad mellan medvetande och handling eller férnuft och
kinsla. Som Bernstein siger: » Dewey foéredrog att tala om social el-
ler praktisk intelligens och intelligent handlande. Intelligens ir inte
heller namnet pé en specifik medfodd férmaga. Det utgdr snarare
en sammansittning av vanor och dispositioner som innefattar en
uppmirksamhet pa detaljer, forestillningsforméga och ett passio-
nerat engagemang.» (Bernstein, citerad i Englund 2014a. Englund
ser citatet som stéd for deliberativa samtal i skolan.) Eftersom det
ir en sorts »social intelligens» som lika mycket handlar om vanor
och dispositioner som man utvecklar genom handlingar, blir verk-
ligheten runtomkring samtalen minst lika viktiga, eller viktigare,
for den demokratiska hillningen som sjilva samtalen. Som Dewey
skriver:

A child’s individuality cannot be found in what he does or in
what he consciously likes at a given moment. It can be found
only in the connected course of his actions. Consciousness of de-
sire and purpose can be genuinely attained only toward the close
of some fairly prolonged sequence of activities. Consequently
some organization of subject matter reached through some se-
rial or consecutive course of doings, held together within the
unity of progressively growing occupation or project, is the only
means which corresponds to individuality. [...] Thus much of
the energy that sometimes goes into thinking about individual
children might better be devoted to discovering some worthwhi-
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le activity and to arranging the conditions under which it can
be carried forward. As a child engages in this consecutive and
cumulative occupation, then in the degree in which it contains
valuable subject matter, the realization or building up of his in-
dividuality comes about as a consequence, one might truly say,
as a natural by-product. He finds and develops himself in what
he does, not in isolation but by interaction with the conditions
which contain and carry subject-matter. (Dewey 1959: 121-122)

Personligheten, och den demokratiska hillningen, utvecklas med
andra ord inte i enstaka tillfillen, i enskilda samtal, utan som en
biprodukt av det man stindigt sysslar med, om man uppmuntras
till ansvarstagande och samarbete. Det ir inte nigot som man kan
resonera sig fram till eller visa genom rationella argument - i s
fall vore det nigot man utan problem kunde stoka undan i borjan
av terminen. Nir Virdegrundsboken nimner att »[v]irdegrundsfra-
gor kan mycket vil komma upp inom de allra flesta imnen, under
forutsittning att pedagogerna inbjuder till sidana diskussioner»
(Zackari & Modigh 2000: 91), kunde man kanske snarare siga
att sjilva det viktiga virdegrundsarbetet enligt Dewey pagér, eller
borde pagi, bide fore och efter man sitter sig ner och diskuterar.
Diskussionen kan vara en del av virdegrundsarbetet, men den kan
ocksé vara en onddig parentes som i bista fall utvecklar en viss for-
miga till argumentation, men knappast bidrar till personlig mog-
nad - som i exemplet om dédsstraff.

Den typen av respekt Dewey tinker sig uppstir nir man gor
saker tillsammans - nir man i skolan l3ser uppgifter och problem
och samarbetar pé olika sitt — den respekten ser han som grundlig-
gande for det etiska livet och demokratin som ett etiskt ideal. (Inte
som nigot som garanterar etiskt handlande eller demokrati, men
ind4 en nodvindig del.) Det dr de relationer vi har i familjen och
i skolan, i lokalsamhillet, som fostrar oss till medborgare. Det ir
dir vi ldr oss forstd varfor det dr viktigt att férsvara ett 6ppet sam-
hille, varfor det dr viktigt med yttrandefrihet, jamlikhet, rittvisa
etc. Om vi inte bryr oss om véira nirmaste finns det inga skil fér
oss att forsoka gora virlden bittre, att aktivera oss politiskt. Det vill
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siga: etiken, pa ett personligt, praktiskt plan, ligger till grund for
demokratin (Pappas 2008: 228). Det betyder ocksa att det ir minst
lika viktigt att lira sig att lyssna till andra som det ir att kunna ut-
trycka sig sjilv.

Hir ir konsensus inte ett ideal utan snarare att man uppmirk-
sammar de olikheter som nédvindigtvis finns mellan personer
(Pappas 2008: 236, Kadlec 2008: 56). Fanns inga olikheter mellan
minniskor skulle diskussionen inte bara vara trikig, utan ocksi po-
inglos (Eisle 1992: 159). Dirfor ér inte konsensus, eller slutmalet,
for en diskussion det viktigaste, utan processen — att man ldr sig
att lyssna pa och respektera andra, iven de som har en mycket an-
norlunda syn pa saker dn man sjilv. Det dr ett férhallningssitt som
ir grundliggande for demokrati och fér att vi sjilva ska vixa och
utvecklas som minniskor. Det ir det som skolan borde ha som upp-
gift att frimja, snarare dn rationell argumentation, och det ir det
som borde ske i det dagliga umginget — i matkén, nir man samar-
betar med en matteuppgift, nir man spelar fotboll. Och dirfor ir
segregationen i skolorna, ur Deweys synvinkel, ett allvarligt demo-
kratiproblem.

Att Dewey tinker sig att det viktiga i demokratifostran ir pro-
cessen snarare in ett specifikt slutmal, beror pé att han inte tinker
att det idr givet hur samhillet borde se ut. Det dr en 6ppen friga,
en friga som vi miste kunna 6verléta till nista generation. Men da
miste de som ir del av denna generation ges ritt férutsittningar
for att ta sig an frigan — de maste fi den kunskap om omvirlden
som krivs for att fatta informerade beslut, de méste uppna en viss
mognad och ldra sig att samarbeta for det gemensamma bista. De-
mokratin méste fodas pa nytt med varje generation, skriver Dewey,
och utbildningen ir dess barnmorska (Dewey 1993:122). Detta ef-
tersom det inte finns nigra etiska principer som garanterar demo-
kratin och som man med enkla medel kan 6vertyga andra om. Som
sagt tinker sig inte Dewey att vira handlingar orsakas av virde-
ringar, och att om vi bara kommer ¢verens om ritt virden si foljer
handlandet, och kinslolivet, efter. Snarare skulle han siga tvirtom:
de virden som vi kan siigas ha dr generaliseringar utifrdn de hand-

TIDSKRIFT FOR POLITISK FILOSOFI NR 3 2016 35



TOVE OSTERMAN

lingar vi uppvisar. Moraliska motiv ir helt enkelt social intelligens,
att kunna uppfatta och forstd sociala situationer och att anvinda
denna intelligens for sociala syften (Dewey 1972: 75).

Samtal och samarbete ir vitala fér en demokrati, men inte for att
de resulterar i gemensamma virden eller konsensus, utan for att vi
genom dem kan ta del av den kritiska potential och de livserfaren-
heter som vira medminniskor har, och pa si sitt vidga véra vyer, fa
mer kunskap och okad férstielse for vr omvirld och andra minn-
iskor — och oss sjilva. Det ir genom denna process vi lir oss leva
med varandra. Den ir ingen »metod» som blint kan appliceras och
garanterar framging, men det gor den inte mindre viktig: »[Al]t
the end as at the beginning the democratic method is as fundamen-
tally simple and as immensely difficult as is the energetic, unflag-
ging, unceasing creation of an ever-present new road upon which
we can walk together.» (Dewey 1998: 188)

-

Tove Osterman dr forskare vid Filosofiska institutionen, Uppsala universitet och
forskar inom projektet Vad ska en svensk kunna? finansierar av Vetenskapsrd-

det.
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3 VILL SVERIGE INTEGRERA INVANDRARE?
Elinor Hallén

FOLKBILDNINGEN LYFTS FRAN politiskt hall fram som en bild-
ningstradition som bir p4 rika kunskaper om vad demokrati, eman-
cipation och integration innebir. Dirfor fir folkbildningen ofta
ansvar for verksamheter som riktar sig till invandrare och andra
marginaliserade grupper i samhillet. I den hir uppsatsen granskas
en sidan verksambhet, den si kallade etableringskursen, som anord-
nas av folkhogskolor pi initiativ av regeringen, och riktar sig till
nyanlinda invandrare. Med utgingspunkt i en historisk betraktelse
over hur folkbildningen brét mark for nya gruppers tilltride till den
politiska makten och inflytande i samhillet, riktas en kritisk blick
mot etableringskursens sniva fokus och ringa ambition att introdu-
cera invandrare till det svenska samhillet och till debatten om med-
borgerliga frigor. Jag soker visa att problemet huvudsakligen ligger
i de riktlinjer som regeringen stillt upp for etableringskursen.

Den moderna folkbildningens framvaxt

Nyhumanistisk bildningssyn

I SVERIGE VAXTE den moderna folkbildningen fram ur folkrérel-
serna, framfor allt arbetarrorelsen och nykterhetsrorelsen, kring
sekelskiftet 1900. Medan folkbildningen tidigare i huvudsak hade
inneburit bildning av de kulturellt och ekonomiskt ligre stdende
skikten pi initiativ av de mer hogtstiende, priglades den moderna
folkbildningen av folkets egna behov och intressen i samspel med
samhillets och gav upphov till institutioner som folkhogskolor, stu-
diecirklar och bibliotek. Den moderna folkbildningen vixte fram
i kolvattnet av det humboldtska forskningsuniversitetet och bada
bildningstraditionerna tog starkt intryck av den nyhumanistiska
synen pa bildning, i vilken bildning férstods som en process av for-
djupning och allsidig personlighetsutveckling utan nigot bestimt
slutmdl (Burman 2011: 15). Folkbildningens lisecirklar 4r goda ex-
empel pa detta. Bildning var dir nigot som gick utdver arbetssyss-
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lorna, en sysselsittning som var till f6r individen allena men som
inte enbart var ett néje utan syftade till att denne skulle vixa som
minniska och social individ genom ldsning och samtal kring texten.
Sjilvstudier utgjorde grunden men studiecirkeln ansdgs, liksom
den hégre utbildningens humanistiska seminarium, vara den plats
dir kunskap skapades (Svensson 1995: 124).

Att dana goda medborgare innebar inte bara att dana omdémes-
gilla medborgare; den moderna folkbildningen var dessutom uttalat
politisk, med bade socialistiska och liberala inriktningar. Kunska-
perna och bildningen skulle komma till anvindning i utformandet
av ett bittre, mer rittvist och jimlikt samhille dir manniskor fick
chans att vara vad de potentiellt sett kunde vara; ett samhille dir
varje landsman hade en politisk rost och reellt politiskt inflytande,
ett samhille dér alla hade ritt till en god utbildning som syftade till
mer in enbart trining i ett yrke. Folkhogskolan instiftades for att
ge bondsoner den bildning som de ansigs behéva for ate kunna vara
aktiva medborgare i en demokrati, men i utbildningen innefattades
dven kunskapsmoment som skulle tjina dem i bedrivandet av jord-
bruk och boskapsskétsel. I upplysningens anda ansig man ocksa att
minniskor, oavsett klass och ursprung, skulle ges mojlighet att for-
kovra sig nigot, alldeles oavsett den mojliga samhillsnyttan.

Oscar Olsson: folkbildning som kollektiv sjalvuppfostran
FOLKBILDNINGEN VAR ALLTSA diversifierad redan under de for-
mativa aren och det gav upphov till delvis skilda bildningsideal men
de olika riktningarna delade uppfattningen att utbredning och for-
djupning av bildning hos medborgarna var en forutsittning for ett
demokratiskt samhille. Den hir uppsatsen tar sin utgingspunkt i
den syn pé bildning som uttrycktes av en av folkbildningens for-
grundsgestalter, studiecirkelns fader Oscar Olsson. Olsson blev en
mycket inflytelserik person inom socialdemokratin och nykterhets-
rorelsen under 19oo-talets forsta hilft, samtidigt som han under-
holl ett aldrig sinande engagemang for folkbildning. 1902 startade
Olsson vad som lir ha varit den forsta studiecirkeln.

Det nyhumanistiska idealet framtrider tydligt i Olssons bild-
ningssyn. Utgdngspunkten dr att minniskan har en medfodd ka-
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pacitet till det goda och att vi bér utveckla det rent minskliga i oss
genom att odla vira kognitiva och empatiska férmigor si att vi
bittre kan forstd tillvaron, djupare glidjas och lida med den, och
utféra ett irligt arbete i livet (Olsson 1914: 4-5). Immanuel Kants
ledord i Vad ér upplysning? — »ha mod att anvinda ditt forstind utan
ndgon annans ledning» (Kant 1992: 27) — genljuder i Olssons bild-
ningssyn, dir frihet och utvecklandet av omdémet ir bildningens
och uppfostrans mal. P4 det personliga planet syftar bildningen
till fordomsfrihet och sjilvstindighet, och for medborgaren ir ma-
let att uppna en demokratisk livshillning (Olsson 1941: 1). Vidare
innebir bildning, for Olsson, alltid en strivan mot nagot bittre och
hogre, genom att man samlas kring en idé eller ett intresse, mi det
vara idén om jimlikhet inom den socialistiska folkrorelsen eller vil-
jan att bittre forstd ett klassiskt verk. Till de utmirkande dragen
for nyhumanismen hér ett upphojande av de grekiska etiska och
estetiska idealen. For Olsson innebir det inte att den grekiska anti-
ken stdr som monster fér vad som ska studeras. Tanken ir istillet,
studera det som intresserar dig och studera det noggrant. Hir gen-
ljuder liromistaren Hans Larssons méitto »Icke allt, men det hela
- i delen» (Larsson 1908). Platons sokratiska dialoger ir idealet
for samtalet i studiecirkeln. Sokrates samtalsmetod, hans maieutik,
strivar mot bittre forstielse och sjilvalstrat vetande. I studiecirk-
larnas samtal blir det, siger Olsson, aldrig s& mycket friga om att fa
ritt eller ens att ha ritt, som att hjilpa varandra till saklighet i san-
ningssokandet. Vad som blir féremal f6r studium bestims av med-
lemmarna i studiecirklarna, och deras aktivitet bestimmer vad for
slags kunnande, vetskap eller erfarenhet som utvecklas i bildnings-
arbetet. Bildning och lirande ska utgd fran individen sjilv - fran
hennes behov och vilja - och folkbildningsarbetets mal ir att skapa
fria och sjilvstindiga medborgare, genom att stirka deras kritiska
omdémesformaga s att de blir férmogna att granska auktoriteter
och bilda sina egna uppfattningar (Olsson 1941: 25-32). Studie-
cirkeln kan sigas ha sjilvarbetet som grund och sammankomster
i grupp som metodik. Motet med det man studerar pa egen hand
ir bildande i sig och kan 6ppna en ny virld. Men i studiecirkeln
ges mojlighet att fordjupa sig, och tillsammans med andra kan man
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nd en mer vilgrundad forstielse av exempelvis ett litterirt verk; en
forstdelse som utgar frin medlemmarnas samlade erfarenheter och
gemensamma insatser i resonemang och kritisk prévning.

I Olssons beskrivning blir skillnaden mellan bildning och utbild-
ning tydlig. Deltagande i studiecirkeln innebir en bildningsprocess
som utgr frin individen och det egna arbetet, men dir sjilva kun-
skapen ir ett resultat av det gemensamma arbetet i studiecirkeln.
Det gor den bildning som dger rum visensskild fran ren inldrning
och studiecirkeln visensskild frin den hierarkiska relation som
rdder mellan lirare och elever. Den klassiska studiecirkeln saknar
hierarkier och kan ses som ett demokratiskt mikrokosmos. Det blir
ocksd tydligt hur intimt sammanvivd forestillningen om folkbild-
ning 4dr med idén om minniskan som kulturvarelse. 1 Folkbildning
och sj@lvuppfostran skriver Olsson att det visentliga f6r en folklig kul-
turrérelse aldrig kan vara ett visst kunskapsinnehall utan att folk-
bildningsrérelsen framfor allt har att sorja for ett gott kulturklimat
for folkets andliga vixt (Olsson 1921: 21). Studiecirklarna skapar
mojlighet att under fria och tvingslosa former samla min och kvin-
nor omkring allminna kulturintressen. I dessa moten sker mycket
av virde, minniskor kan dela tankar och asikter, och dirigenom fa
sina egna erfarenheter provade eller satta i perspektiv. Genom att
stillas infor det faktum att vara personliga uppfattningar eller syn-
punkter inte alltid utan vidare godtas av andra s kan vi inse hur
ldtt vi overskattar vdra egna uppfattningars betydelse. Formen ir
viktig: att minniskor regelbundet mots i samtal under trevliga och
fria former ger »andlig befruktning» och méjlighet till sjilvstindig
dsiktsbildning pé helt annat sitt in om sammankomsten hade haft
karaktiren av skolkurs eller foéreldsning. Olsson betonar ocksa hur
betydelsefullt umginget i goda vinners lag ir; det ger den virme
och trevnad som ir den bista temperaturen for vir andliga utveck-
ling (ibid.: 151-57).

11944 érs folkbildningsutredning, liksom i flera politiska skrivel-
ser av senare datum, lyfts virdet av flera av de ideal som Olsson be-
skriver fram: sjilvstindig asiktsbildning och en sjilvstindig, kritisk
instillning till kunskapsstoffet dr en forutsittning fér en modern
demokrati, det mojliggor deltagande i debatter kring medborgerli-
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ga frigor (SOU 1946:68: 111-112). Sedan folkbildningen tog steget
bort frin emancipation, i betydelsen fostran av de ligre klasserna
pé initiativ av de kulturellt hogre stdende, har den grundliggande
virderingen varit att folkbildningen inte bara ska vara »for folket»
utan ocksd »genom folket»: folket ska sjilva bestimma vad folk-
bildning ska vara och stilla upp metoderna for den. Men inda se-
dan den tid di folkbildningen bérjade fa substantiella bidrag fran
stat, kommun eller landsting har dess frihet varit begrinsad. Det
ser vi spér av i folkbildningsutredningen, dir det uttrycks oro over
att folkbildningen tagits i ansprak som en utbildningsanstalt pa yr-
kesutbildningar och for studiecirklar i elementira imnen, snarare
in for fritt och frivilligt bildningsarbete. Man fruktade att ett si-
dant elementirt och rutinbetonat arbete skulle komma att uppfat-
tas som fritt bildningsarbete i egentlig mening (ibid.: 102-103).
Samtidigt menade man att det var ofrdnkomligt att forindringar i
samhillet ocksa avspeglas i folkbildningen, eftersom folkbildning-
en var beroende av samhillets ekonomiska och sociala strukturer.
Det ir, menade man ocksa, folkbildningens roll att f6lja med i sam-
hillsutvecklingen och tillgodose de forindrade eller nytillkomna

behoven (ibid.: 210).

Folkbildning och integration

Pd uppdrag av regeringen

DET DILEMMA sOM uttrycks i folkbildningsutredningen, och den
oro for den egna identiteten och autonomin som ir férknippad dir-
med, menar jag dr en god utgingspunkt for ate kritiskt granska den
situation som folkbildningen befinner sig i idag, hir med blicken
riktad mot folkbildningen som anordnare av verksamheter f6r ny-
anlinda invandrare. Lit oss se nirmare pé riktlinjerna for dessa
verksamheter.

I samarbete med Arbetsférmedlingen och Folkbildningsridet
arrangerar folkhoégskolor runt om i landet etableringskurser. De
riktar sig till nyanlinda invandrare och l6per 6ver 6 minader, pa
heltid. Insatsen ir lagstadgad och utfirdad av Arbetsmarknadsde-
partementet, och syftet beskrivs vara att »underlitta och paskynda
[...] etablering i arbets- och samhillslivet» samt att ge »forutsitt-
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ningar for egenférsorjning» (SFS 2010:197). Det finns inga of-
fentligt tillgingliga riktlinjer for hur etableringskurserna ska liggas
upp, istillet poingteras att uppligget ska anpassas efter deltagarna
och att utbildningen ska genomféras med folkhogskolans arbetssitt
och metoder. Utbildningen ska dock innefatta tre delar: studier i
svenska spriket, arbetsférberedande insatser och orienterande in-
satser. De arbetsforberedande insatserna ska bestd av aktiviteter
som syftar till att 6ka personens méjlighet till arbete och de oriente-
rande insatserna ska bestd av aktiviteter som syftar till att 6ka per-
sonens kunskap om arbetsmarknaden (Arbetsférmedlingen 2016).

I den specificeringen av etableringskursens innehdll som ges
i forordning 2010:197 och i Arbetsféormedlingens PM lyser nagot
med sin frinvaro: den etablering i samhillslivet som lagen siger
sig syfta till att underlitta och paskynda. Inte heller nimns sidana
dtgirder i ndgot av de andra dokument som beskriver etablerings-
kursens uppligg. Ofta reduceras istillet etablering i samhillslivet
till etablering p& arbetsmarknaden. Regeringen skriver: » Arbete dr
den frimsta nyckeln till etablering i Sverige. Arbete ger mojligheter
att utveckla spraket, fi kunskap om det svenska samhillet och fa ett
utokat nitverk.» (Regeringen 2016-03-31)

Om etableringskursen, som beskrivningen av den fastslir, ir
menad att underlitta steget in i det svenska samhillet i bred be-
mirkelse — att verka fér en lyckad integration - saknas mycket i
riktlinjerna for den. En jimférelse med den svenska folkbildning-
ens framvixt ur folkrérelserna kan, hoppas jag, f4 detta att fram-
trida tydligare. De minniskor som kimpade for okat inflytande i
samhillet och foér bittre utbildning under det tidiga 19oo-talet
hade, i de allra flesta fall, ett arbete. S4 gott som alla hade kunska-
per i det svenska spriket. Minga av dem tillhorde ett arbetslag el-
ler hade en arbetsgemenskap, och de hade familj och vinner. Trots
det var det stora flertalet svenskar marginaliserade i samhillet, och
den moderna folkbildningen vixte fram som led i en kamp for att
bryta detta utanforskap. Situationen fér nyanlinda invandrare ir pa
ménga sitt svirare. De saknar de sociala och kulturella band som
sekelskiftets bonder och arbetare inda hade, och f talar svenska.
Att komma ut pa arbets- eller utbildningsmarknaden ir visserligen
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en av forutsittningarna for ett gott liv, och for att det svenska sam-
hillet ska fungera sa krivs att flertalet invinare arbetar, men bara
pé den mest idealiska arbetsplatsen fir en individ de kunskaper om
det svenska samhillet som krivs och det nitverk som hon behéver.
Det forsta jobbet for manga nyanlinda ir relativt okvalificerat, och
inte sillan dr det ensamt i bemirkelsen att det involverar fi samtal
med arbetskamrater. Kanske fir man jobb i koket pd en restaurang,
som stidare eller som lastbilschauffér under den tid d& man lir sig
svenska och kompletterar tidigare utbildning. I minga fall ir dven
arbetskamraterna nya i det svenska samhillet och till det svenska
spraket. Nir regeringen ser arbete som den frimsta nyckeln ill att
utveckla spriket, f4 kunskap om det svenska samhillet och fa ett
utdkat nitverk, och dirfér underlater att vidta specifika atgirder
for att frimja invandrares etablering i samhaillslivet i riktlinjerna
for etableringskursen, sitter de dirfér for stor tilltro till arbete som
den gyllene vigen in i det svenska samhillet och gemenskapen. Re-
geringen lyfter fram den roll folkbildningen spelat for demokratin
i Sverige som motivation for att ge statligt st6d till folkbildningen
och ger folkbildningen en central roll i arbetet for att uppna malet
for demokratipolitiken: att stirka individens méjligheter till infly-
tande sé att varje individ ska ha makt 6ver de beslut som styr den
egna vardagen och vara delaktig i samhillet (Utbildningsdeparte-
mentet 2013/14:172, 22). Att ge folkhégskolorna ansvar for etable-
ringskurserna ir alltsd ett naturligt steg att ta, diremot inte den
starka begrinsning i uppligget av denna verksamhet som regering-
ens riktlinjer innebir.

Uppgiften att etablera invandraren i det svenska samhillslivet
har, som vi har sett, negligerats i riktlinjerna for etableringskursen.
Det blir darfor angelidget att kritiskt granska den samhillsoriente-
ring som kommunerna ir satta att tillhandahilla fér samma maél-
grupp. Enligt Forordning om samhéllsorientering for vissa nyanlinda
invandrare, utfirdad av Arbetsmarknadsdepartementet, ska sam-
hillsorienteringen, en kurs pd 6o timmar, syfta till att underlitta
de nyanlindas etablering i arbets- och samhillslivet, samt ge grund-
liggande forstielse for det svenska samhillet och en grund fér fort-
satt kunskapsinhimtande. Samhillsorienteringen ska innehilla
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foljande delar: att komma till Sverige; att bo, férsérja sig och ut-
vecklas i Sverige; individens rittigheter och skyldigheter; att bilda
familj i Sverige; att paverka i Sverige; samt att virda sin hilsa och
att &ldras i Sverige. Det lyfts dven fram att samhillsorienteringen
ska ge utrymme for dialog och reflektion (Arbetsmarknadsdeparte-
mentet 2010:1138).

Det finns ménga intressanta aspekter av kursen i samhillsori-
entering att granska och diskutera, inte minst hur den ska kunna
ticka in alla moment pi 6o timmar. Hir vill jag rikta blicken mot
formen och i vilken man den ger utrymme for dialog och reflektion.
P4 manga orter sker samhillsorienteringen via webben och det ir
inte ovanligt att deltagarna sitter en och en. Ofta anvinds centralt
framtaget material i text- och filmformat. I Dalarna beskriver man
uppligget pé foljande vis:

En samhillsinformatér foreliser utifrdn vért eget material och
héller i diskussionerna frin en sindningsplats. Runt om i Da-
larna sitter 4hérarna, en och en, eller flera tillsammans. Det som
krivs for att delta dr en dator med webbkamera och mikrofon,
en smart phone eller surfplatta samt internetuppkoppling. D4
kan man som deltagare ta emot sindningen och vara delaktig.
(Information Sverige 2016)

I si vil forordningens riktlinjer som i beskrivningar av hur sam-
hillsorienteringen bedrivs pd olika orter i Sverige ser man att
tonvikten ligger pd kunskapsformedling. I forordningen betonar
man forvisso att utrymme ska ges for dialog och reflektion men
forutsittningarna for detta tycks ofta vara synnerligen bristfilliga.
Minga nyanlinda sitter ensamma framfér en datorskirm i avsak-
nad av samvaro med andra i samma situation. Det finns heller ing-
en svensk nirvarande. Man kan friga sig om detta ir en gynnsam
miljo for att finna sig tillrdtea i ett for personen dnnu frimmande
samhille, eller fér dialog och reflektion kring dmnet fér dagen? Och
har man inte negligerat andra behov, som ett samtal med andra,
ett mote i rummet, kan fylla, och som ofta kan ha lyckosamma och
icke-avsedda bieffekter?
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Vi kan paminna oss om Olssons ord: umginge i vinners lag
ger den virme och trevnad som ir den bista temperaturen for var
andliga utveckling. Tillsammans i grupp, sirskilt om samtalsleda-
ren gor tydligt att diskussion och synpunkter ér lika virdefulla som
féormedlande av information, leds man littare till att lyfta det man
finner problematisket till diskussion. Som vuxen invandrare har man
formats som individ och medborgare i sitt hemland, och upplevel-
sen av det nya samhillet och den nya kulturen sker ofrinkomligen
mot bakgrund av det bekanta och i nigon man férgivettagna. Kur-
sen i samhaillsorientering bér darfér kunna vicka en mingd frigor,
troligen dven vilsenhet, och kanske antipati. Det kan vara svirt att
sitta ord péd sidana tydligt upplevda men 4dnda obestimda kinslor
eller omdémen, och dven svért att viga framfora sin kritik eller vil-
senhet. Formen for det reflekterande samtalet dr dirfor extra viktig.
Jag har forsokt lyfta fram varfor jag menar att en kurs dir delta-
garna mots har bittre forutsittningar f6r detta 4n en distanskurs.

Frén nationalromantik till multikultur

AVFARDANDET AV REGERINGENS etableringsprogram och sam-
hillsorientering som verkningslésa sitt att introducera nyanlinda
till det svenska samhillet maste ocksd rymma ett erkinnande av de
specifika svérigheter som vér tids integrationsfrigor innebir. Det
kan ocksi tyckas problematiskt att soka efter en vig framit i det
tidiga 1900-talets folkbildning. Nir den moderna folkbildningen
vixte fram i Norden var det forst i N. S. F. Grundtvigs tappning,
dir nationalkaraktiren - det danska spriket, de danska sederna,
det danska folkets historia — var det enande och stirkande kittet.
Bildning och utvecklande av kinslan av samhoérighet utgick fran
att lyfta fram och odla likheter hos befolkningen. Den danska folk-
bildningstraditionen genomsyras av nationalromantik (Holmstrom
1886: 20-24). Det svenska samhillet av idag priglas av skillnad - i
sprak, seder och historia. Kan nigon inspiration himtas frin den
tidiga folkbildningen? Till en bérjan bér vi pAminna oss om att
den svenska folkbildningen aldrig hade den danska folkbildning-
ens nationalromantiska prigel, utan snarare var ideologiskt och
pragmatiskt motiverad. Vi har dock sett att Olsson lyfter fram folk-
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bildningen som en kulturrorelse som samlar folket kring allminna
kulturintressen, och vi kan stilla frigan: finns det nagra sddana att
samlas kring i dagens mangskiftande, multikulturella samhille? Det
bor papekas att »allminna kulturintressen» inte implicerar likhet
och samsyn. Folkbildningen sérjer for ett gott kulturklimat och fér
folkets andliga utveckling genom att vara en arena fér fria samtal
och moten kring angeligna frigestillningar, dven dir perspektiv
och dsikter gér isir. Hir vill jag ge ett exempel pi en studiecirkel
fran vir tid (den drevs av Sensus studieférbund i bérjan av 2000-ta-
let) som hade de positiva kvaliteter som Olsson betonar, och som
hade bade samforstind och olikhet som utgdngspunkt. Exemplet
visar hur man kan ta sig an integrationsfrigan utifrin folkbildning-
ens egna arbetssitt och metoder, och erbjuder dirmed en kontrast
mot etableringskursen och samhillsorienteringen.

Cirkeln var en religionsdialog med kristna och muslimska del-
tagare dir man utgick ifrdn vad man delar, livet som troende, men
lade moda pa ate diskutera skillnader och konflikter. Behovet av en
religionsdialog vicktes nir planerna pa att bygga en moské i staden
vickte affekterade diskussioner, och cirkeln féddes ur en gemen-
sam vilja hos deltagarna att 6ka forstdelsen och respekten mellan
kristna och muslimer. Man samtalade om religionerna och vad de
innebir, till exempel vad de religiosa helgdagarna har for betydelse
och vilka krav de stiller. Man diskuterade ocksd de férdomar som
man uppfattade att andra har, vilket ansigs nodvindigt fér att byg-
ga upp fortroende i gruppen. Dialogen var ett dmsesidigt nirmande
och forsok till férstielse, samtidigt som den inte ryggade undan fér
skillnad och konflikt (Eriksson & Osman 2003: 58-62).

I exemplet dr det egna den naturliga utgingspunkten for att be-
kanta sig med det frimmande, och i detta avseende finns en be-
tydande likhet med Grundtvigs bildningstinkande. Han menade
att vi lir kdnna oss sjilva genom att lira kdnna de historiska och
kulturella sammanhang som har format oss. Var strivan efter att
forstd och respektera nagot for oss frimmande bor utgd frin det
egna (Holmstrom 1886: 20— 24). Religionsdialogen kan ocksa be-
lysas utifrin den roll som frihet spelar i Olssons bildningssyn — som
fordomsfrihet, sjilvstindighet och en demokratisk livshéllning.
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Dialogen gav deltagarna mojlighet att vixa som individer genom
att ge okad kunskap om och bekantskap med det frimmande likvil
som det egna, och mer direkt verkade den for férdomsfrihet genom
att upplevda férdomar lyftes i samtalet. Férdomsfrihet dr vid sidan
om bildning en forutsittning for att kunna leva som en sjilvstindig
person, eftersom att férdomar begrinsar den potentiellt autonoma
minniskan, bide nir hon har dem och nir hon drabbas av dem.
Slutligen hade religionsdialogen en demokratisk form: medlem-
marna delade med sig av tankar och kinslor kring den egna askid-
ningen, lyssnade till de andra och reflekterade 6ver religionerna och
det religidsa livet tillsammans. Religionsdialogen var ett forsok att
motas pa lika villkor. Samtalet utgick frin en vilja hos individerna
att soka overbrygga en konflikt pd samhillelig niva och att, genom
detta, lira kinna den andre och det frimmande samt sig sjilv och
det egna bittre. I detta rymdes bade mojligheten f6r den enskilda
att vixa som minniska och méjligheten for kollektiven att verka
i samférstind, trots skillnader. Integration var i det hir fallet na-
got annat dn assimilation - invandrares ensidiga anpassning till den
svenska kulturen och samhillet. Hir finns aspiration till 6verbryg-
gande fran bada sidor, till integration — sammansmailtning av delar
med visentliga olikheter till en ny helhet.

Vi har nétt den punkt i studien varifrin vi kan blicka tillbaka och
stilla frigan: vilken plats har integration i den moderna svenska
folkbildningen? Vi har sett att den moderna folkbildningen vixte
fram ur de folkrorelser som kimpade for att nya grupper skulle fa
tilltrade till det svenska samhillet, som fullvirdiga medborgare med
inflytande och politisk makt. Men integration ir inte bara del av
folkbildningens ursprung — den ir del av folkbildningens idé. Kun-
skap och forstdelsen nir en hogre dimension i Olssons studiecirkel,
dir medlemmarnas erfarenheter och strivan efter klarhet kommer
samman. Folkbildningsutredningen frin 1944 forhaller sig till be-
greppet integration nir den siger att folkbildningens sdrart bestir i
att den dr och ska vara genom folket - folkbildningen ir folkets egna
och sammantagna bildningsstrivan. Slutligen syftade religionsdia-
logen till integration av minniskor med skilda bakgrunder samt
ideologiska och religiosa identiteter, samtidigt som aktiviteten i sin
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helhet priglades av f6rsok till samforstdnd. Vi ser alltsd att integra-
tion var del av den ursprungliga motivationen till folkbildning och
att integration 4r ett fortsatt verksamt, inifrin folkbildningen ver-
kande och frin politiskt hall pakallat, ideal f6r folkbildningen. Idén
om integration ir immanent i folkbildningens bildningsbegrepp.
Trots att etableringskursen och samhillsorienteringen sigs vara
dtgirder i integrationsarbetet erbjuder varken form, innehall eller
omfattning de forutsittningar som krivs for att dessa kurser ska
kunna verka for integration i sann mening. Den helhetssyn pé inte-
gration, medborgarskap och personlig utveckling som har visat sig
vara s viktig, och som ir folkbildningens sirprigel, ges inte nagot
utrymme i riktlinjerna for dessa kurser. Vad giller etableringskur-
sen syns ett ensidigt fokus pa att sitta individen i arbete, utan en
tanke pd hur 6vriga nimnda syften ska kunna uppnés. Det inne-
bir att, trots att det i riktlinjerna betonas att utbildningen ska ge-
nomforas med folkhégskolans arbetssitt och metoder, visas ingen
forstdelse eller respekt for dessa. Invandraren introduceras som ar-
betskraft, inte som ny individ i det svenska samhillet, med egna
intressen och ambitioner. Samhillsintroduktionen ger kortfattad
information om sambhillet och individens rittigheter och skyldig-
heter, men inte s& mycket mer dn s, och samvarons roll, som ir
s& central for integration, forbises helt. I artikeln »Popular educa-
tion in the service of integration» riktar Ali Osman en kritisk blick
mot den institutionaliserade folkbildningens arbete med invand-
rargrupper idag. Han menar att detta arbete, istillet for att frimja
dialog mellan olika intressegrupper eller sociala grupper, gillande
normer och virden, forsvagar dialogen kring dessa motsittningar.
Dessa folkbildningssatsningar har som uppgift att utbilda invand-
rargrupper i demokrati i svensk tappning, snarare dn att stirka
individer som har liten frihet och litet inflytande i samhillet. Att
dessa minniskors synsitt, sikter eller argument skulle kunna er-
bjuda ett virdefullt perspektiv pa det oreflekterade fundament som
vart samhille vilar pd kommer inte pa tal. (Osman 2013: 150-157).
Samma kritik kan riktas mot bide etableringskursen och samhills-
orienteringen. Sammanfattningsvis, ingen av atgirderna - etable-
ringskursen eller samhillsorienteringen - tar sig an uppgiften att
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forbereda och stimulera individen for att ta aktiv del i sambhillet,
och att dirmed verka for integration i sann mening.

-

Elinor Hallén dr forskare vid Filosofiska institutionen, Uppsala universitet
och forskar inom projektet Vad ska en svensk kunna? finansierat av Veten-
skapsrddet.
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> DET FORNUFTIGA UNIVERSITETET: SKYMTANDE MOJLIGHETER
Ronald Barnett

Inledning

I DEN BILD av det samtida universitetets beligenhet som idag mi-
las upp, framtonar en méngfald av sitt pd vilket den kan forstis.
Denna bild innehaller sidana element som globalitet, marknader,
reglering, kunskap, epistemic drift, instrumentalitet, studenter som
konsumenter, New Public Management, virden och utvirderingsre-
gimer. Vidare avtecknar sig en bild av stindig férindring. Vissa har
menat att universitetet, dtminstone sett ur ett globalt perspektiv,
genomgitt eller f6r nirvarande genomgér en omvandling av sidan
dignitet att den troligtvis saknar motstycke under universitetets
niohundradriga (europeiska) historia. Denna omvandling hinger
samman med den framvixande globala kunskapsekonomin och det
sitt som kunskapen nyttjas enligt marknadsprinciper. Universite-
tens verksamheter betraktas och utvirderas i allt hogre grad som
produkter. Det tycks idag som att universitetet framforallt agerar
utifrin marknadens principer, och med den typ av snabba kast som
marknadsaktorer ofta uppvisar.

Jag kommer hir att kritiskt granska detta samtida tillstind
genom att fokusera pd ett specifikt tema - fornuftet. Idag dr det
minga som oroas 6ver att fornuftet sjilvt kan vara i fara. Snarare
4n att uppbira idealet om opartiskhet genomsyras (for att inte siga
korrumperas) férnuftet — inom universitetsvirlden - av marknads-
missiga 6verviganden. Oavsett om vi talar om forskning eller un-
dervisning, ir det framgingar pa de akademiska marknaderna som
riknas. I bida dessa sammanhang tas hinsyn till om verksamhe-
ten kommer att fortsitta inbringa inkomster, eller, 4n bittre, utoka
akademins finansiella bas. Sjilva begreppet »avkastning» intar en
avgorande roll nir det giller att rittfirdiga de policybeslut som uni-
versitet tvingas fatta, nir det inte enbart méste sorja for sin fortlev-

52 TIDSKRIFT FOR POLITISK FILOSOFI NR 3 2016



DET FORNUFTIGA UNIVERSITETET: SKYMTANDE MOJLIGHETER

nad hir och nu, utan dven tvingas att planera langsiktigt och ta an-
svar for sin egen framtid. Det har papekats att dven studenterna, i
en sidan situation, anammar detta ekonomiska tankesitt, och bér-
jar viga de framtidsmojligheter som de olika studieinriktningarna
kan erbjuda. Det sigs att akademin priglas av »akademisk kapita-
lism» (Slaughter & Rhoades 2004), men detta giller idag studenter
i lika hog grad som universitetsanstillda.

Min ambition i denna essi ir att underbygga denna kritiska och
ndgot svepande tes, men jag vill dven fora fram ett par synpunkter
som visar att denna bild inte ir alltigenom dyster. Det kan mycket
vil vara si att féornuftet besitter en viss motstandskraft, sirskilt vid
universitetet. Och det kan till och med vara si att det 6ppnas nya
platser for bruk av férnuftet. Universitetet kan dter komma att bli
en plats for fornuftet.

Inledande betraktelser

LAT MIG BORJA med ndgra inledande iakttagelser. Det finns ett
spinningsforhallande mellan marknad och reglering som grundar
sig i deras skilda sitt att fungera. Det ir ju trots allt s& att markna-
den misstror regleringar, som anses begrinsa marknadskrafternas
naturliga spel och entreprendrsandan. De som ivrar for regleringar,
i sin tur, kan tyckas misstro marknadskrafterna, som hotar att ut-
vecklas pa sitt som dr skadliga sdvil for privata som offentliga in-
tressen, om de limnas att skota sig sjilva.

Lét oss ta tre sidor av detta spinningsforhallande i beaktande.
For det forsta, frigan om marknadskrafternas makt i férhillande
till akademin. Planerings- och regleringsivern verkar sitta sig dver
sdvil viljan att avreglera som spelet mellan utbud och efterfrigan
i snart sagt alla frigor, med undantag for de som ror kvalitet och
virde. Men marknaden fordelar inte blott tillgidngar och inflytande,
utan tillhandahiller dven en idé om vilken typ av kunskap som ir
nyttig, virdefull, relevant och till och med sann. A ena sidan har
planering och reglering - lat oss kort och gott siga »byrikrati» —
alltsd foretride framfor marknaden. Men & andra sidan sites detta
foretride ur spel i ett specifikt fall, nimligen nir det kommer till
virde. Ligg mirke till vad som blir resultatet av detta undantag: i
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mycket, om inte det mesta, av det som ir av betydelse f6ér univer-
sitetet utgér marknaden den viktigaste bestimmande faktorn, och
tringer undan byrikratin.

For det andra, detta spinningsférhillande mellan marknad och
byrakrati inbegriper ett underforstitt antagande om att vi har att
gora med tva skilda fenomen. Det kan tyckas mirkligt att en sidan
sak ens dr vird att nimna. Det dr dock inte ovanligt att de som in-
tresserar sig for den hogre utbildningen férbiser denna distinktion.
Inte sillan avhandlas marknad och byrakrati som en enhet nir de
underkastas kritisk granskning, som om vi antingen hade att gora
med ett och samma fenomen eller de tva alltid dterfinns sida vid
sida eller att det ena nodvindigtvis forutsitter det andra. Inte sil-
lan dr det ocksé si att detta antagande om en intim koppling mel-
lan de tvd ges sidana epitet som »det bolagiserade universitetet»,
ett slags férkortning f6r denna dubbla nirvaro inom akademin av 4
ena sidan byrdkrati (ofta kallad » New Public Management» ) och
4 andra sidan marknadskrafter. Men denna starka korrelation mel-
lan de tvd fenomenen missférstds nir man antar att de hirstammar
frin en och samma »nyliberala» bas eller att de, med andra ord, har
en gemensam kausal historia. Man tycks sillan ens ha tinkt tanken
att marknad och byrdkrati kan 4terfinnas sida vid sida men samti-
digt utgora tva skilda ting. Detta ir viktigt d4 sammanflitningen
tenderar att dverskatta sivil marknadens som byrikratins betydelse,
och gora dem mer komplexa och kraftfulla in vad de egentligen
kanske 4r.

For der tredje, spinningsférhillandet implicerar att marknader
kan begrinsas. Detta kan tyckas paradoxalt i och med att byrikra-
tin, som skall std f6r begrinsandet, tidigare framstod som den sva-
gare av de tva parterna. Om det nu ir si att byrdkratin faktiskt kan
begrinsa marknaden, si oppnar detta for méjligheten att markna-
den kanske inte ir si allsmiktig som den forst verkade vara, och
om detta stimmer rymmer akademin kanske andra killor till mot-
stind. Kanske kan fornuftet erbjuda en killa till motstind? Det ér
denna mojlighet som jag 6nskar utforska nedan.

Lit mig i korthet ge ndgra synpunkter pa begreppen kvalitet och
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virde. De tvd begreppen ir dtskilda men likvil sammankopplade.
Vi bedémer ndgontings kvalitet genom att anfora ett visst méte eller
kriterium pa vdrde. Ett lands system f6r hogre utbildning, ett uni-
versitet eller ett utbildningsprogram kan sigas inneha en viss grad
av kvalitet givet ndgot virde som anses vara av vikt. En forsknings-
girning kan anses dga en viss kvalitet i kraft av dess intellektuella
innehall, i kraft av den omfattning i vilken den ront inflytande i
samhillet eller i kraft av att den citeras i hég utstrickning. Olika
virdesystem kan alltsd sittas i spel nir ett universitet, eller nigon
del av dess verksambhet, skall kvalitetsbedémas. Att tala om »kva-
litet och virde» oppnar siledes for mojligheten att det finns olika
virdesystem, samt for mojligheten att omdémen kan fillas inom el-
ler tvirsover dessa virdesystem; det maste finnas utrymme for sa-
dana omdémen att fillas (cf. Jones 2016). Med andra ord ir varken
kvalitet eller virde nigonting blott givet. Vi har hir att géra med
frigor som stindigt, nir virdeomdémen skall fillas eller bestridas,
kommer att vara féremal for forhandling, om inte rent av konflikt.

Foérnuftet och universitetet
UNIVERSITETET HAR, I dubbel bemirkelse, kommit att ses som
en plats dir férnuftet ges utrymme. Det dr inte enbart s att dess
huvudsakliga verksamheter internt genomsyras av ett underforstatt
men tongivande férnuftsintresse, utan universitetet fungerar dess-
utom som en fornuftets ledstjirna inom samhillet i stort. Akade-
miker bjuds in fér att delta i TV- och radiodiskussioner, inte enbart
for att de tinks inneha sakkunskap inom sina respektive intresse-
omriden, utan dven for att man anser sig kunna lita pa deras ytt-
randen, eftersom de férmodas ha sitt ursprung i en intresselds in-
stillning. Vad akademikern har att siiga skall alltsa inte i huvudsak
vara firgat av personliga, politiska eller ideologiska intressen, utan
skall grunda sig pa rigorés kollektiv efterforskning, och kan dirfor
sigas exemplifiera férnuftet satt i bruk.

Och vi kan gé lingre 4n si. Fornuftet kan sigas utgora ett all-
minbegrepp i forstielsen av universitetet. Detta innebir varken att
det finns en allmin enighet rorande vad som skall riknas som for-
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nuftigt eller att alla som stiller sig bakom universitetet som projekt
allmint kopplar samman det med férnuftets idé. Vad jag menar ér
istillet att fornuftet tillhandahaller en vedertagen och till och med
allmin ram inom vilken idén om universitetet kan fa fotfiste (cf.
Butler, Laclau & Zizek 2000).

Det innebir inte att férbindelsen mellan universitetets och for-
nuftets idéer aldrig bryts. I praktiken tycks universitetet allt for ofta
misslyckas med att leva upp till idealet om att vara en plats for for-
nuftet. Forskare fifflar med resultat, lirare ligger oskilig (och ofor-
nuftig) vikt vid sina egna uppfattningar och ledningsbeslut utfirdas
emellandt som dekret. Sddana empiriska iakttagelser undergriver
dock inte min poidng att férnuftet utgor en del av den allménna for-
stdelsen av universitetet, en del av dess »imagindra» bakgrund, for
att lana Taylors begrepp (Taylor 2007).

Inte heller vill jag férneka att férnuftsidén sjilv ir omtvistad.
Men sjélva férekomsten av motstridiga idéer rorande vad som skall
riknas som fornuftige, eller rérande férnuftets natur, vittnar savil
om férnuftets nirvaro vid universitetet som om dess betydelse.

Fornuftet kan, for att uttrycka det pd ett annat sitt, sigas utgora
en del av det moderna universitetets intellektuella grundval. Men
detta fundament har tickts av allehanda 6éverbyggnader. Hoppet
om att fornuftet skall kunna inneha en nyckelroll i upprittandet av
ett férnuftigt samhille, i Habermas (1972) anda, har borjat mattas
av, om inte helt slocknat. Vira samhillen har pid manga sitt blivit
mer icke-rationella, och universitetet har sjilv bidragit till denna
utveckling, genom att limna férnuftsprojektet bakom sig. Det har i
stillet, i mycket hogre grad, antagit rollen av en aktér inom de ideo-
logiska projekt som priglar virlden i 6vrigt - projekt som férbinds
med epitet sdsom globalisering, bolagisering, nyliberalism och
marknadisering. Det som Slaughter och Rhoades (2004) har kall-
lat »akademisk kapitalism» dr ndgot som starkt kommit att prigla
universitetet, eftersom det pé detta sitt kan utgora ett medel for att
fa tillstind en bredare »kognitiv kapitalism» (Boutang 2011). Nu-
mera skall kunskapen inte endast vara anvindbar, utan dven upp-
visa en positiv inverkan pd samhillsekonomin.
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Kunskapen férindras, i sin tur, dven den. Det ir inte enbart sd
att kunskap virderas i termer av genomslagskraft. Kunskapssokan-
det styrs dessutom i allt hégre grad utifrén 6verviganden om vad
som kan komma att ge genomslag. Detta ir visserligen nigot som
skulle behova undersokas mer ingdende empiriskt, men det finns
redan 4tskilliga tecken som varslar om att vi star infor betydande
forindringar. En rad faktorer vittnar om en politisk och pragmatisk
styrning av den epistemiska terring inom vilken universiteteten
idag verkar: den uppmirksamhet som Mode 2-tesen (Gibbons m.fl.
1994; Nowotny, Scott & Gibbons 2001) tilldragit sig (rérande upp-
komsten av en ny form av problemlésning iz situ i virlden), samspe-
let mellan naturvetenskap och teknik (The Human Genome Project,
bioteknisk utveckling, nanoteknik), den nira (enligt somliga i vissa
fall alltfor nira) kopplingen mellan niringslivet och universiteten
(vid likemedelsutveckling, geologisk forskning, den petrokemiska
industrin) och den styrning som de nationella forskningsraden ig-
nar sig t nir de identifierar forskningsfrigor av nationellt intresse.
Storst fokus liggs, i sin tur, pd naturvetenskap och teknik (vilket
i Storbritannien lett till ett brett anammande, i policykretsar, av
akronymen » STEM », Science, Technology, Engineering and Mathema-
tics) medan humaniora gir en osiker framtid till métes (jfr. Nuss-
baum 2010; Small 2013).

Men till och med reflektioner som dessa forringar det turbulen-
ta tillstind som idag rider inom kunskapsproduktionen. Numera
- sirskilt i internetildern - ir det omojligt for nidgon akademisk
gruppering att fullt ut kontrollera det kunskapsstoff som den gor
ansprik pa. Sjilva beteckningen »disciplin» ir hotad i ett lige nir
kunskapen finns litt tillginglig pa internet, och nir civilsamhillet
dessutom direkt kan befatta sig med detta material, utan att ta vi-
gen via etablerade akademiska kanaler. Universitetet befinner sig
idag »utanfér viggarna» (Finnegan 2005). Inom manga filt (kos-
mologi, arkeologi och socialhistoria) kan medborgarna inte endast
ta del av akademiska artiklar, utan kan dven sjilva borja delta i pro-
duktionen och analysen av ridata. Ordet »medborgarforskare»
vittnar om denna utveckling. Ndgot som dock tilldragit sig mindre
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uppmirksamhet ir det faktum att internet hjilper till att 16sa upp
de skarpa grinser som funnits mellan akademiska »stammar och
territorier» (Becher & Trowler 2001). Idag ir det mycket enklare
att med hjilp av sokmotorer utforska, plundra eller till och med in-
vadera andra kunskapsomriden.

Det ir inte bara en svar tid for »fornuftet» — vad skall utgora
dess méttstockar? Var skall man finna det? — utan det borjar tyst
och stilla férsvinna ur sikte. P4 vilken universitetshemsida utropas
férnuftet som nigot som kdnnetecknar lirositets verksamhet?

Universitetet som en plats for bruk av fornuftet

OVAN HAVDADE JAG att férnuftet utgér ett allminbegrepp i re-
lation till universitetet. Jag menade inte att férnuftet allmint och
uttryckligen framhélls i den samtida berittelsen om universitetet,
utan att férnuftet utgor en del av universitetets virdemissiga grund
eller imaginira bakgrund. Om inte férnuftet utgor en del av dess
innehall, nér sjilva idén om ett universitet inte nirmelsevis sidana
hojder som den skulle kunna. Nigon kunde dock invinda genom
att kalla ett sidant pastiende naivt. Hur skall tanken om férnuftet
som ett allminbegrepp i forstielsen av universitetet kunna uppritt-
héllas i en virld priglad av terror, hierarkier, makt och belastningar
av alla de slag — militira, diskursiva, ideologiska?

Nir jag foreslar att fornuftet fungerar som ett allminbegrepp
i relation till universitetet, menar jag inte att det finns en allmin
enighet rorande fornuftets innebord eller en samsyn rérande dess
form och uttryck. Tvirtom. Universitetet, i den betydelse som hir
framférs, antar formen av en plats f6r en kamp om férnuftet, och,
vilket dr dn viktigare, en arena dir denna typ av motsittningar kan
utspela sig. Historikerns och fysikerns sitt att tinka skiljer sig vis-
serligen &t, men universitetet tillhandahéller — dtminstone tillsvi-
dare - en plats fér bada.

Men dven om det ir en svér tid for vissa vetenskapsgrenar — sir-
skilt for humanistiska imnen, men inte enbart: vid vissa universitet
(4tminstone i Storbritannien) hotas dven de rena naturvetenska-
perna av vrikning — s dterstir en snirskog av alternativa tanke-
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och kunskapsformer i universitetens djupare lager. Statsmakten
forsoker genom regleringar vrida disciplinerna i riktning mot ett
instrumentellt och performativt fornuftsbruk, och inte utan viss
framgang, men det akademiska férnuftet gor sig fortfarande gil-
lande nir olika falanger, dven inom disciplinerna i friga, haller fast
vid sina tillvigagingssitt och metodologiska angreppssitt.

Nagonting ritt mirkligt och ovintat dr hir i gérningen. I dessa
kunskapsbataljer, fér att inte siga kunskapskrig, visar universitetet
faktiskt sitt sanna jag, snarare dn att rasa samman eller urvattnas,
som vissa har menat (jfr. Reading 1997). I denna digitala tidsélder,
i denna tid nir universitetet beligras av sddana frimmande krafter
som »kognitiv» eller till och med »algoritmisk» kapitalism (Pe-
ters 2011), utvidgar universitetet sina fornuftsreserver pé ett sitt
som gor att djupa klyftor uppstdr inom den institution som gar
under namnet »universitetet». Fornuftet utmanas inifran av de
maktansprak och ideologier som pa olika sitt formar universitetet
och dess verksamhet, men fortsitter likvil att hivda sig. Aven den
akademiker som tvingas dra in medel till sin egen forskning (och
dirfor behover beakta vad som kan komma att f4 »genomslag» ),
eller som maste utforma sin undervisning i termer av uttryckliga
»lirandemal », foljer (f6r det mesta) omsorgsfullt de krav som hen-
nes kall stiller pa henne, sdvil nir hon mejslar fram en artikel till en
tidskrift som i samspelet med studenter och kollegor.

Dagens universitet kunde bittre beskrivas som en plats som ger
utrymme fér »fornuftsbruk» dn som en plats fér framforandet el-
ler utbytandet av »fornuftsskil» (Bakhurst 2011: 99-122). Bruket
av fornuftet ir ndgot som dagligen uppritthills hir; och dven om
de allt for ofta asidositts, spelar Habermas (1987) »giltighetsan-
sprak» fortfarande en tydlig roll inom denna verksamhet.

Detta ir inte ett borttynande universitet utan ett som Sppnar
sig for nya former av férnuftsbruk, och som uppritchaller en nira
forbundenhet med det kritiska tinkandet, genom att visa prov pi
féormigan att vinda sig mot sig sjilvt, och utsitta dven dessa nya
former for kritik. Ta exempelvis den kritiska prévning som univer-
sitetet underkastar de nya teknologierna och MOOCs, multimoda-
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litet, plagiering, svaga forskningsetiska regler, den nira kopplingen
till teknikindustrin, humanioras svira beldgenhet och si vidare.
Universitetet vinder den kritiska granskningen mot fornuftet, bide
pé den egna akademiska verksamhetens niva och pé den policyniva
som faststiller universitetets ramar. Idag har universitetet, kanske
for forsta gingen under sin niohundradriga historia, mojlighet att
fullt ut visa prov pé sina kritiska férmigor, genom att vinda dessa
mot sig sjilvt — och det ir just vad som sker.

Foérnuftets strukturer

MISSFORSTA MIG INTE. Jag hivdar inte att universitetet overallt
och alltid uppritthéller férnuftets principer. Inte heller hivdar jag
att det finns en enighet rorande vad férnuftet bestér i eller att for-
nuftet dven framgent kommer att leva vidare inom institutioner
som kallas »universitet». Vad jag argumenterar for hir ir 4 ena si-
dan att frigan om vad férnuftet ir, i sig &r omtvistad och & andra
sidan att fornuftet fortfarande kan dterfinnas inom universitetet,
dven om det inte sillan ir hirt ansatt. Jag skulle dessutom vilja till-
ligga tva saker. For det forsta, att férnuftet innehar en viss mot-
stindskraft; det vigrar att do, det f6rblir en del av det akademiska
livet. Och for det andra, att det finns goda skil till varfér en sidan
mer positiv bild ir befogad. Det ligger nimligen i var tids intresse
att universitetet skall fortsitta att férknippas med fornuftet.

Lét oss kasta ett snabbt 6ga pad Habermas (1968) teori om kun-
skapsintressen. Denna teori utvecklades delvis som ett svar till dem
(ddribland hans féregingare inom Frankfurtskolan) som férdémde
det instrumentella férnuft som de ansdg priglade det post-industri-
ella samhillet. Teorin, som identifierade tre former av férnuftsbruk
(instrumentellt, hermeneutiskt och kritiskt), utgjorde ett medvetet
forsok att vidga var forstdelse av de mojliga former som férnuftet
kan ta i det moderna samhillet. Habermas menade att det moderna
samhillet var ytterst rationellt och att det rymde fler former av f6r-
nuftsbruk dn vad man vanligtvis varit medveten om. Men denna
teori lanserades foér snart femtio ar sedan, och vi bide kan och bor
radikalisera dess centrala tankeging. For idag, mitt i den digitala
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tidsdldern, nir det finns en mingd datoriserade kopplingar mellan
akademin, samhillet, statsmakten, industrin och underhillnings-
branschen, stir vi inte bara infér tre former av férnuftsbruk, utan
en mangfald.

Ta exempelvis upptickten av de medeltida kvarlevorna efter
kung Rickard III under en parkeringsplats i Leicester i England.
Denna forskningsbragd innefattade den senaste datortekniken (fér
att modellera och undersoka skador pa skelettrester), empiriska
discipliner som anatomi och kemi (f6r att underséka bendensitet),
socialhistoria, medicin, arkeologens yrkesskicklighet i filt, mediala
framstillningar av fynden och utformandet i text av ett fingslande
narrativ. Vad vi har hir ir en uppsittning discipliner, eller lat oss
siga féornuftsformer, som genomkorsar varandra och virlden, och
som ir genomsyrade av minskliga, tekniska och kommunikativa
intressen.

Snarare dn att vara pd nedging kan fornuftet sigas oppnas for
nya och alltmer komplexa konstellationer. Mode 2-berittelsen, en
idé som nir den forst férkunnades fick ett nistan unisont bifall,
drog, som jag antydde tidigare, uppmirksamheten till en ny kun-
skapsform. Den viktigaste iakttagelsen bestod i att en ny typ av
kunskap héll pé att viixa fram som var problemorienterad, multidis-
ciplinir, iz situ, kollektiv och aningen kortlivad. Denna beskrivning
var rimlig givet de resta anspriken, men vi kan nog siga att den
var otillricklig redan nir den kom, i och med att vi inte enbart star
infor en mingfald av kunskaps- och tankeformer utan dven infor ett
stindigt tilltagande antal.

Vi kan séledes siga — och detta ir den férsta av mina huvudpo-
dnger - att fornuftet inte dr pd utdéende inom akademin. Tvirtom
méngfaldigas det och antar nya och utmanande former. Forvisso
finns det i flera fall anledning till att resa frigetecken infor dess
mittstockar, och kring den omfattning som det ir priglat av olika
sirintressen och birare av politiska motiv. Och férvisso finns det
fragor att resa rorande de maktstrukturer som nu nistlar sig in i for-
nuftet (i form av niringslivsintressen, den akademiska kunskapens
matematisering, STEM-disciplinernas ¢verhoghet, vilket i vissa fall
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lett till ett marginaliserande av humaniora). Trots allt detta kan for-
nuftet sigas inneha en viss motstindskraft. Fallet Rickard III blev
en virldsnyhet, priglad av bide glamour och spektakel, men tving-
ades likvil att genomga en krivande akademisk granskning for att
uppna stringens och konsistens.

Och sé till min andra poing, att det finns anledning att tro att
fornuftet dven i framtiden kommer att leva kvar inom universitetet.
Men, kan man friga sig, dr det vi ser inte blott en sakta avtagande
pendelrorelse, dir det akademiska fornuftet med tiden kommer att
fa ge vika for ett rent digitalt fé6rnuft, styrt av kriterier som hastig-
het, synlighet, transparens och massinsamlandet av information i
alla dess former? Jag menar att det finns anledning till viss forsik-
tighet hir.

Det ricker inte att en uppfattning dr sann f6r att den skall kvali-
ficera sig som kunskap. Den méste kunna riccfirdigas, det vill siiga,
den mdste ha »berittigande» (Toulmin 2003). Men i en digital
tidsdlder, med dess méngfald av kunskapsformer, ir berittigande
inte lingre en rent begreppslig verksamhet, utan funktionen av en
brokig skara kriterier: komplexitet, estetiska 6verviganden, poten-
tiell rickvidd, formigan att bemota och dstadkomma férindring pa
olika nivéer, samspel med offentligheten och s vidare.

Nir »berittigande» har fitt en sidan utvidgad betydelse ir det
nog befogat att siga att det finns goda skil till att tro att akademin,
iven i framtiden, kommer att vara forbunden med fornuftet, om
in nu i utvidgad betydelse. For i den kognitiva kapitalismens ti-
devarv har akademin kommit att inta en avgérande roll tack vare
sin féormdga till »symbolisk analys», for att lina ett uttryck fran
Robert Reich (1992). Akademin befinner sig i — eller d&tminstone
nira - centrum fér den tilltagande mingd kunskapsformer som till-
sammans utgor kirnan i den kognitivt drivna virld som nu 6ppnar
sig infor oss, och vir forstdelse av fornuftet vidgas och férindras
med denna utveckling. Ja, vi kunde helt enkelt siga, f6r att lina yt-
terligare en av Toulmins idéer, att akademin bér genomsyras av en
kultur av »férnuftighet» (Toulmin 2001), snarare dn rationalitet
eller ens férnuft.
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Slutsats

DET FINNS MANGA som vill ge akademin den sista smorjelsen (vi
har ging pé ging under de senaste fyrtio dren fict hora att den be-
finner sig i kris eller forfall). Jag har argumenterat for motsatsen.
Akademin ir vid liv, om in inte riktigt s vilmaende som den kun-
de ha varit. Fornuftet fortsitter att utgora ett allminbegrepp i och
for akademin, och akademin, i sin tur, utgor en plats dir férnuftet
sitts i bruk, och dir diskursiva motsittningar rorande forstaelsen
av virlden spelas ut mot varandra. Trots de angrepp som férnuftet
har fatt och fortsitter att fa utstd, sivil inom akademins styrande
skikt som inom den egna verksamheten, fortsitter férnuftet att
vara motspinstigt; det finner till och med nya former fér att kunna
frodas. Och det finns goda skl till att tro att detta kommer att vara
fallet dven fortsittningsvis. Discipliner och dmnesomriden fung-
erar till viss del just som fornuftets konkreta bruksformer, och de
utvecklar sjilva de reflexiva formdgor som krivs for att kunna un-
derkasta sig sjilva kritik. Fornuftet vinds mot férnuftet, och stirker
pé detta vis sig sjilvt.

Den berittelse som hir framlagts har, dven om den hyser viss
tilltro till férnuftet, onekligen kommit med ett méict av forbehall
och tveksamhet. Vi ser dagligen hur férnuftet utsitts for angrepp.
Humanistiska institutioner stings, forskare medger att de forfal-
skat data (i ivern att publicera), stora privata foretag snedvrider
forskningen genom den skadliga inverkan som de har pa vissa uni-
versitetsinstitutioner och s vidare. Men dven mer hoppfulla tecken
kan skymtas. Vissa av de nya kunskapsformerna vinder sig till nya
grupper, och involverar deras offentliga fora. Medborgarforskning,
bloggning pa universitetshemsidor, ett 6ppnande av universitetens
verksamheter och resurser, och si vidare ir alla tecken pa hur for-
nuftet stindigt finner nya platser. Universitetet har dnnu méjlighet
att bli en plats for ett i verklig mening 6ppet fornuftsbruk.’

=l

Ronald Barnett dr professor emeritus i Higher Education vid Institute of
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Education, University of London. Hans forskning dr ledande inom filtet
Philosophy of Higher Education, och han har dven haft higre befattningar
bdde nationellt och internationellt inom ramen for HE-policy. Bland has
mdnga artiklar och bocker kan ndmnas ett antal med direkt biring pa uni-
versitet som idé och praktik, bl. a. The Idea of Higher Education, The Limits
of Competence, (bade Open University Press) och Understanding the Uni-
versity: Institution, Idea, Possibilities (Routledge ).

Noter

1 Oversattning fran engelska av Johan Boberg.
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2 VAD EN SVENSK MASTE KUNNA: ATT VILJA DEMOKRATIN
Mats Rosengren

Om vikten av att vilja samhallet

EN AV DE viktigaste saker som en svensk bor kunna ir att vilja sitt
samhille, att vilja vara medborgare. Och d4 menar jag inte bara vilja
samhillet eller medborgarskapet pa ett tillbakalutat, kanske ab-
strakt sitt. Nej, vad som krivs dr att medborgaren formar vilja sig
sjilv som medborgare — att hon vill vara en ansvarig deltagare i ett
samhille som for att forbli och utvecklas maste viljas och stindigt
ut- och omarbetas i och genom konkreta politiska, sociala och pe-
dagogiska institutioner. Om en sidan medborgerlig vilja att bade
kunna regera och regeras, som den fransk-grekiske politiske filoso-
fen och psykoanalytikern Cornelius Castoriadis ofta uttrycker det i
sina texter, saknas, si vacklar demokratin.

Flera av artiklarna i detta nummer ger konkreta, sivil historiska
som samtida exempel pd — samt kritik av - férsok att i Sverige for-
ma medborgare: folkbildningen, dess historia och dess méjliga roll
i forsoken att finna 16sningar pa samtida pockande problem (Elli-
nor Hillén); skolan och dess demokratiska uppdrag (Michael Gus-
tavsson och Tove Ostman). Hir vill jag anligga ett lite annorlunda
perspektiv och med hjilp av Castoriadis tinkande skissera nigra av
de metapolitiska férutsittningarna for att vi som medborgare skall
kunna vilja virt samhille.

Redan i bérjan av 1980-talet talade Castoriadis om den vixan-
de bristen pd meningsfullhet (la montée de insignifiance) som det
storsta hotet mot det radikala demokratiprojekt han dgnade hela
sitt verk at att férklara och férsvara. Han sig en sidan utarmning
hos samtliga vistliga liberala demokratier. De hot som Castoria-
dis anade - totalitira regimers dterkomst i Europa; fokus pé egen-
intressen pa bekostnad av ansvarstagande for det gemensamma;
prylsamhillets forméga att sluka politisk kraft och energi genom
stindigt nya gadgets — haller idag pa att ta konkret form, kanske i
hogre grad 4n nigon kunde ana for 36 4r sedan. Det verkar som att
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en medborgerlig vilja saknas inom ménga samhillen idag - eller i
alla fall inom stora och, tycks det, vixande grupper virlden over.
Intresset for det gemensamma goda verkar pad manga hall, helt i
linje med Castoriadis farhdgor, ha ersatts antingen av en till me-
ningsléshet grinsande likgiltighet, eller av ett nirsynt intresse fér
det som ir gott fér mig och de mina. Olika varianter av identitets-
politik och sjilvutveckling framstar som viktigare 4dn frigor som
ror vilket slags samhille vi alla tillsammans vill leva i, gemensamt
skapa och uppritthilla. Och politiken verkar alltmer ha blivit till
en karridrvig for nigra fa i en oligarkisk elit snarare dn ett uppdrag
for alla.

Denna situation, som jag hir — det behover vil knappast si-
gas? — skisserar i mycket grova, tendentidsa och slagordsmissiga
drag har gett upphov till ménga, komplexa och pé intrikata sitt
sammanflitade effekter, savil globalt som lokalt. I Europa kan de
opinionsmissiga framgingarna for extrema hogerpartier ses som
oroande exempel pd denna utveckling. Samtidigt ir de partipoli-
tiska framgingarna »bara ena sidan av myntet. Genom kulturella
medel syftar den [Nya Hogern] till ate férindra férutsittningarna
for politiken, att forst och frimst férindra de idéer, forestillningar
och tankestrukturer som den politiska logiken vilar pd.» (Ekeman
2016: 1) Detta férindringsarbete sker till stor del - men inte bara
- pd en spraklig nivd: en stegvis, nistintill omirklig betydelsefor-
skjutning, dir det politiska landskapet omformas genom ord som
systemkollaps, flyktingvagor, det sant svenska, de egentliga svensk-
arna. I detta avseende befinner vi oss i en situation som pa minga
sitt kan jimforas med 1930-talets Europa. Vi har mycket att lira
av de analyser som bland andra den filosofiske antropologen Ernst
Cassirer, forfattaren och journalisten Sebastian Haffner och ling-
visten Viktor Klemperer presenterat av denna period.? Klemperer
skriver att nazismen smog sig in

i den stora massans kott och blod genom enskilda ord, fraser och
meningstyper vilka tvingade sig pd mianniskor genom miljontals
upprepningar och som bérjade anvindas mekaniskt och omed-
vetet. [...] Ord kan vara som mycket smé arsenikdoser: de sviljs
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helt obemirkt, de tycks inte ha nigon verkan men efter ett tag
verkar giftet inda. (Klemperer 2006: 41)

Mot denna orovickande bakgrund framstir det som visentligt att
dterigen stilla frigan om hur vi medborgare vill skapa virt samhal-
le, och vilka férutsittningarna ér f6r en sidan vilja; alltsd ate stilla
frigan om det politiska.

Om vi med politik forstir det vardagliga politiska arbetet, hur
det organiseras i utskott, debatter, promemorior, interpellationer,
utarbetandet av férordningar och lagar etc., sd befinner sig det po-
litiska p& en annan, mer generell niva. Hir ir det inte lingre friga
om hur idéer bist skall implementeras och integreras i en mer el-
ler mindre byrakratisk organisation och praktik, utan i stillet friga
om idéerna sjilva, om forestillningarna om det goda samhillet, om
vad en medborgare i grund och botten ir, om hur samhillet forstar
sig sjilvt. Frigan om det politiska ir alltsd en metapolitisk friga som
ror en overgripande forstielse och inriktning av samhillet i stort.
Det politiska har med ideologi och inte minst med doxa® att gora,
men ir inte reducerbart till dessa. Dez politiska ror skapandet av vad
Castoriadis kallar en magma av socialt imagindra betydelser som i varje
6gonblick och for varje samhille ir specifik - denna betydelsemag-
ma, i vilken bland annat sprik och sprakbruk ingdr som visentliga
delar, dr vad som gor ett samhille till just detta samhille (jag dter-
kommer alldeles strax till innebérden av denna metafor och till den
roll dess betydelser spelar i Castoriadis tinkande).* En aspekt som
sirskilt intresserar Castoriadis ror »villkoren for framstillandet av
sociala individer som formér reproducera och fa det samhille som
framstillt dem att fungera. Sett frdn denna synpunket ir giltigheten
(Gelten) hos de socialt imaginira betydelserna ett sine qua non for
ett samhilles existens» (Castoriadis 1996: 21-22).

Med Castoriadis hjilp ser jag en mojlighet att belysa nigot av
vad som pé en metapolitisk niva krivs fér att kunna vilja demokrati
i dagens Sverige, liksom i 6vriga virlden. Och hir férstir jag demo-
krati dels som en specifik styrelseform dir medborgarna i ett land
eller samhille kan delta i beslut i frigor som rér det for alla gemen-
samma (rosta); dels som en samling virderingar som inbegriper
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att alla mianniskor (inte bara medborgare, och oavsett koén, hudfirg
etc.) har ett lika virde och samma basala rittigheter till liv och tan-
kefrihet; som inbegriper en rittvis (vad nu dn det kan innebira i
varje specifik situation) férdelning av resurser minniskor emellan
samt virderingen att den bista styrelseformen om man vill uppné
detta dr just ndgon variant av demokrati — det vill siiga ett sjilvmed-
vetet sjilvstyre hos, for och mellan ansvarstagande medborgare.

Jag vill ocksd siga nigot om sjilva kirnan i Castoriadis tinkande
- att ett samhille méste »sitta sig» som nagot specifikt och sirskilt
for att alls kunna viljas som samhille, som ett vi (Castoriadis 1996:
228ff.). Jag ser denna utgingspunkt som potentiellt problematisk
och kontraproduktiv for just det autonomiprojekt som Castoriadis
manar om.

Castoriadis skapelsefilosofi — autonomi/heteronomi

CASTORIADIS TANKANDE KRING hur minniskan blir minniska
kan alltsd ge oss de grundliggande forutsittningarna for att besvara
frigan om viljan till demokrati. Lit mig dirfor kort skissera nigra
huvudlinjer i hans tinkande.

Minniskans kunskapande, menar Castoriadis, bestar inte i att
hitta sanningar, virden och fakta utan i att skapa dem - vilket
inte pa nagot sitt gor dem slumpmiissiga eller mindre pitagliga.
Virt skapande dr varken godtyckligt, fritt eller obetingat. I stillet
betonar han ging efter annan att minniskans skapande alltid ir
kringskuret och begrinsat av specifika sociala, historiska och kun-
skapsmissiga kontexter. Hon befinner sig alltid redan nedstréms,
som han med en karakteristisk formulering uttrycker det (se t.ex.
Castoriadis 1997: 270). Enligt Castoriadis skapar minniskan sjilv
tillsammans med sina likar, och oavsett om hon ir medveten om
det eller ¢j, sin omvirld, sina virden, sina samhillen och politiska
ordningar. Hon dr den varelse som sjilv (auto) sitter normerna
(nomos) for sin virld och ér alltsd i ordets ursprungliga mening au-
tonom — vilket inte alls innebir att varje enskilt subjekt skulle vara
>frite att vilja> vadsombhelst. Castoriadis dr varken en existentialist
eller nigot slags nyliberal tinkare — langt dirifran. I stillet sitter
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han minniskans autonomi, och det han pa den politiska nivin kall-
lar autonomiprojektet, i relation till hennes alltfor vanliga strivan
efter att heteronomt (hetero nomos — utifrdn kommande lagar) un-
derkasta sig pastatt tvingande naturlagar, gudomliga pabud eller ett
obetvingligt 6de. De flesta samhillen vi kinner, menar Castoriadis,
har skapat sig efter andra principer dn den sjilvkritiska autonoma
demokratins, slutit sig i tinglika formationer och sokt stabilitet, le-
gitimitet och permanens i stillet fér 6ppenhet och rorelse. Men en
sddan slutenhet hotar inte bara samhillets formaga till férindring
och sjilvprévning. Den hotar ocksi att kviva samhillet genom att
patvinga det rationalitet, kausalitet och ¢de vilka alla var for sig,
eller tillsammans, presenteras som ofrinkomliga och nodvindiga.
Denna strivan och vilja till heteronomi ser Castoriadis som minsk-
lighetens storsta sjilvbedrigeri, och han dgnade hela sitt verk 4t att
pé alla tinkbara nivier visa, hivda och argumentera fér autonomins
nodvindighet och ofrinkomlighet.

Inom de heteronoma férklaringsmodellerna framstar vi mann-
iskor infor oss sjilva inte som ansvariga, varken for hur vira sam-
hillen ser ut eller for tillstindet i var virld. Dirmed riskerar vi
ocksd att forvigra oss sjilva sivil mojligheten som formégan att i
grunden férindra nigot i denna virld. Detta hogst minskliga sitt
att ducka for ansvar ir historiskt sett kopplat fraimst till inrotade {6-
restillningar om en tvingande kausalitet, om ett obevekligt 6de, en
démande allsmiktig gud, eller en indifferent och av givna naturla-
gar determinerad natur. Heteronomins lockelse ir stark och allesti-
des nirvarande sivil i samtiden som genom vér historia. Att tinka
och handla autonomt idr dirfor varken enkelt eller sjilvklart. (For
allt detta, se Castoriadis 2005.) Det kriver savil begreppslig omsorg
som genomtinkta strategier, olika pa olika omriden.

Castoriadis tankar om autonomi rér inte enbart politik och det
politiska — han menar till exempel att redan sinneserfarenheten ir
en av den minskliga biologiska konstitutionen betingad autonom
skapelse som si att siga bildar fonden i homo sapiens sapiens virld -
men hans autonomiprojekt fir sin fulla mening forst pa det politis-
ka planet. Autonomi dr, skriver han, »den reflexiva aktiviteten hos
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ett fornuft som skapar sig i en rérelse utan slut, bide som individu-
ellt och socialt férnuft» (Castoriadis 1995: 106-139). Verklig auto-
nomi innebir alltsd att vi i egenskap av medborgare i ett samhiille
sjilva i ord och handling reflekterar 6ver hur vi gor, varfér vi gor
det vi gor, och om det alls dr rimligt att géra som vi gér nir vi ska-
par vira samhillen och virldar. Autonomi ir alltsd, ritt forstddd,
en avgorande forutsittning for att medvetet kunna vilja samhillet.

En magma av mening

NAR CASTORIADIS BESKRIVER resultaten av minniskans ska-
pande forestillningsférmaga talar han, som jag nimnde ovan, om
en magma av socialt imagindra betydelser. Termen magma ir frin bor-
jan en geologisk term som betecknar den stindigt rorliga, skiktade
och av olika smilta bergarter och mineraler bestiende massa som
da och da tringer igenom jordskorpan i vildsamma eruptioner. Det
som kallas lava pd jordytan var kort sagt tidigare magma. Alla dessa
betydelser ir visentliga fér Castoriadis — de olika strata (skikt) som
utan att helt blandas viks in och ut ur varandra; som friktionellt
existerar tillsammans utan att kunna aterforas till ett och samma
ursprung; som befinner sig i stindig rorelse, men i olika hastigheter
(de olika skikten i en magma ir av olika temperatur, densitet och
troghetsgrad); som kan bryta igenom en stelnad skorpa, bara for att
i sin tur svalna, stelna och bilda nya formationer. Castoriadis viljer
allesd metaforen magma f6r att understryka de olika stratas samti-
diga autonomi ock sammanflitning.

Vad giller de socialt imaginira betydelserna férklarar Castoria-
dis sitt sprakbruk si hir: de ir sociala for att de delas av manga,
imagindra for att de har sitt ursprung i var skapande forestillnings-
formdga (alltsa inte for act de i nigon mening skulle vara >falska>)
och betydelser just for att de ir olika sitt att organisera var virld till
ndgot som har betydelse, har mening for oss.

Castoriadis tinker sig alltsd hela varat som en stratifierad magma,
stadd i stindig forindring. Inom varats olika strata kan determi-
nism och kausalitet rida - annars skulle det exempelvis vara omoj-
ligt att forutse vider, planera eller upprepa experiment och si vida-
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re. Men mellan olika strata i varats magma kan det inte rida nigon
string kausalitet. I stillet tinker han sig att varje stratum relaterar
till och paverkas av varje annat i en oupphorlig, forinderlig process
- Castoriadis anvinder termen Anlehnung (ungefir i betydelsen >att
luta sig mot>; to lean on) for att beskriva relationerna mellan de
olika strata i vér virld. Varat, historien, samhillet ir skapande, och
sitter dirmed sina egna lagar - eller med Castoriadis egna ord:

Skapelse: formigan att frambringa det som inte dr givet eller
mojligt att kombinatoriskt eller pd annat sitt hirleda ur det giv-
na. Vi tinker oss genast att denna fé6rmaga korresponderar mot
den djupa inneborden hos termerna imagination och imaginaire
da de inte anvinds pa ett ytligt sitt. L’imagination ir inte bara
formigan att kombinera redan givna element for att producera
en annan variant av en redan given form - ’imagination ir for-
mégan att framstilla nya former. (Castoriadis 1996: 110-111)°

Det ér alltsd denna radikala forestillningsférmiga som i kombina-
tion med institutionaliseringsprocesser pa flera nivier (sprik, sam-
hillsorganisation, utbildningssystem etc.) ger upphov till magman
av socialt imagindra betydelser. Och det ir just dessa varje gdng och
i varje socialhistorisk situation specifika betydelser som skapar de
enheter som vi brukar tala om som samhillen och kulturer:

Det finns alltsd en enher i samhillets totala institution; vid nir-
mare granskning finner vi att denna enhet ytterst ir enheten och
den inre ssmmanhallningen hos den oerhért komplexa viv av be-
tydelser som genomsyrar, orienterar och styr samhillets hela liv
och de konkreta individer som fysiskt konstituerar det. Denna
viv kallar jag magman av socialt imagindra betydelser. (Castoriadis

1995: 144)

Att vilja samhallet

FOR ATT KUNNA vilja ett samhille krivs alltsd att man har del i
den specifika magma av betydelser som haller just detta sambhille
samman. Castoriadis skriver foljande, i ett ldngt resonemang om
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hur ett samhille instituerar sig sjilvt som nigot specifikt, hur den-
na institution formar och skapar de individer som sedan, i sin tur,
kommer att vidareféra och bira upp samhiillet:

Det kan inte finnas nigot samhille som inte ir nigot fir sig
sjilvt, som inte representerar sig som varande nigot — detta idr en
konsekvens, en del och en dimension av att samhillet miste siztta
sig som >nigonting>. Detta >nigonting> ir varken bara ett van-
ligt >attribut> eller en >assimilation> av ett objekt vilketsom, na-
turligt eller annat. Samhillet sitter sig som varande nigonting,
ett unikt och sireget sjilv, benimnt (igenkinningsbart) men i
ovrigt omoijligt att definiera (i fysisk eller logisk mening); [...].
>For sig sjilve> dr samhillet aldrig en skara forgingliga och ut-
bytbara individer som bor ninstans, talar nigot sprak och >utét>
praktiserar ndgra eller andra seder. Tvirtom, dessa individer
>tillhér> detta sambhille effersom de deltar i dess sociala imagi-
nira betydelser, i dess >normer> och »>virden> eftersom de delar
(oavsett om de dr medvetna om det eller ¢j) viljan att hora till
detta samhille och att kontinuerligt uppehalla dess varande. Allt
detta ir naturligtvis en del av samhillets institution i allminhet
- och av [just] det samhille som det, varje ging, 4r friga om.
Individerna ir de enda >verkliga> och >konkreta> birarna av
detta samhiille, just sdana som de har blivit formade och fram-
stillda av institutionerna - det vill siga av andra individer, vilka
sjilva bir upp institutionerna och de motsvarande betydelserna.
Detta innebir att varje individ maiste bira upp samhillets sjilv-
representation »>i tillrickligt hég grad i férhédllande till behov och
bruk>. (Castoriadis 1996: 20-21)

Med andra ord - enligt Castoriadis hélls varje samhille samman av
att en tillrickligt stor mingd individer i sitt tinkande och hand-
lande realiserar just dessa specifika socialt imaginira betydelser; av
att de — oavsett om de ir explicit medvetna om det eller ej — will sitt
samhille. Att vilja samhillet innebir alltsd inte nodvindigtvis att
individerna i sina ord och handlingar explicit avser att uppritthilla
samhillet i friga — det ricker att de pa ett eller annat sitt forvirvat
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en, for att tala med den franske sociologen Pierre Bourdieu, pas-
sande habitus.

Denna vilja kan sjilvfallet ta sig olika och ibland kontrira ut-
tryck - Castoriadis terkommer ofta till att Auschwitz var nigot
som minniskor ville, lika vil som katedralen i Chartres: bada ir ut-
tryck for och resultat av mianniskans kreativa forméaga. I Castoriadis
sitt att se pa samhillet och det politiska finns alltsd inga garantier.
Det ricker inte att laita minniskor skapa som de vill fér att ett med-
vetet autonomt samhille med automatik skall uppsti. Inte alls. Att
tinka och handla autonomt i Castoriadis mening ir varken enkelt
eller sjilvklart (se t.ex. Castoriadis 2005). Hir blir den pedagogis-
ka, kritiska och sjilvmedvetna aspekten av samhillsinstitutionen
av avgorande betydelse: om vi vill ha ett autonomt, demokratiskt,
jamlikt och ritevist samhille si méste vi skapa individer som vill
bira upp just ett sddant samhille.

Lt oss nu, mot denna bakgrund, tervinda till hur Castoria-
dis analyserade sin samtid, alltsd 198o-talet. »Var finns den me-
ning som upplevs som oférginglig av dagens min och kvinnor?»
(Castoriadis 1996: 129), frigar han sig retoriskt, och gir vidare
med en beskrivning av hur religionens centrala roll, och med den
en sjilvklar evighetstro, i (frimst) Visteuropa kommit att ersittas
av tva centrala och inbordes motstridiga betydelser — 4 ena sidan
kapitalismen med dess tro pad méjligheten att rationellt kontrollera
och behirska virden; & den andra forestillningen om en demokrati
for alla med dess tro pd autonomin som niagot som bér genomsyra
samhillet. Denna historieskrivning ir knappast originell eller for-
vdnande och den kritik han framfér mot det som han kallar >hob-
by- och lobby-samhillet> kinns ocksd den igen (inte minst i var
egen tid): 1980-talets minniskor forslésade sin energi och tid pa
meningslosa gadgets och imbecilla tv-program och trodde att sann
framging mits genom vem som tjinar mest pengar. Om vi inte kan
skapa starka identiteter kring vilka vi kan formera samhillets in-
stituering, fortsitter Castoriadis, sd dr vi utlimnade 4t & ena sidan
en girig och blind kapitalistisk rationalitet, 4 den andra &t en byra-
kratisering av politiken och det politiska. Istillet f6r demokrati far
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vi oligarkier som styr oss i ohelig allians med den globala kapital-
marknadens aktdrer. Att rosta en ging vart fjirde eller femte ar pa
en representant som ir den minst daliga ir ingen demokrati att tala
om, och att vara medborgare i ett sidant samhille erbjuder varken
krav pé att kunna regeras (det ricker att folja lagarna) eller, for det
stora flertalet, mojligheten att politiskt ta ansvar fér det gemensam-
ma, sammanfattar Castoriadis (Castoriadis 1996: 21ff, 88ff, 125ff).

Att tinka med Castoriadis ir fruktbart, men det dr svart att helt
och héllet 6vertygas av hans analys. Det ir litt att lisa honom som
dnnu en konservativ bakdtstrivare som hivdar atc det var bittre
forr, nir nationen samlade medborgarna till ett vi och familjen vir-
nande samhiillets virderingar.® Men dven om Castoriadis egen kon-
kreta analys idag kan framstd som daterad, finns en potential i hans
tinkande som jag vill lyfta fram - for vem sdger att en stark identi-
tet med nédvindighet méste institueras som en uteslutande iden-
titet, efter modellen vi eller dem, greker mot barbarer, som Aristo-
teles siger i Politiken 1252b? Jag vill avsluta med att ge ett samtida
- lat vara en smula tentativt och kanske, men férhoppningsvis inte,
efemirt - exempel pd hur man idag kan tinka sig ett medvetet
identitetsskapande och formande av medborgarskap i linje med den
strivan efter medveten autonomi som finns hos Castoriadis.

Den 30 maj 2015 dgnade radioprogrammet Koznflikt hela sin sind-
ning 4t frigan om nationalism och huruvida nationalismen ir »en
farlig kraft som delar upp virlden och minniskor efter hudfirg och
religion eller behévs den som ett sammanhéllande kitt?» (Konflikt
2015). I programmet presenterades bland annat vad programleda-
ren Jorgen Huitfeldt kallade en skotsk nationalism, si som den kom
till uttryck i samband med folkomréstningen rérande Skottlands
eventuella sjilvbestimmande. En skotsk nationalism ir, om vi far
tro Konflikt, en nationalism som formerar sig kring en stark iden-
titet som just medborgare: den ir skotte som bor inom Skottlands
granser. Skotskhet har di inget med kiltar, whiskey och sickpipor
att gora — diaremot allt med engagemanget i att hilla samhailleli-
ga institutioner 6ppna, och rittvist dppna, for alla. Nir Huitfeldt
klentroget frigade Humza Yousaf fran The Scostish National Party
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och tillika den forste utrikesministern i den regionala skotska reger-
ingen om detta verkligen stimmer, si svarade Yousaf ja. Han berit-
tade att han, som varande muslim med Pakistanskt ursprung, hade
designat och registrerat ett eget muslimskt kilemonster, Yousaf Tar-
tan, for sig och sin familj. Dessutom finns det muslimska kiltménst-
ret Islamic Tartan att kopa i en av de mer traditionstyngda affirerna
i Glasgow, dven om det inte fanns i lager just d& Konflikt kom pé
besok. Inte heller nir Huitfeldt frigade runt pé stadens pubar mot-
tes han av den inkrokta och xenofoba nationalism som vi vant oss
vid i 6vriga Europa. Forst nir han intervjuade en statsvetare frin
universitetet i Glasgow gavs ett slags normaliserande férklaring av
denna exceptionella, och exceptionellt sympatiska, nationalism:
vad dn politikerna i London (Westminster) hittar p4, s tycker skot-
tarna tvirt om... Med detta mé det vara hur det vill. Den skotska
nationalismen - i alla fall s& som den framstilldes i Konfliks - vi-
sar att mojligheten trots alle finns att idag, i Europa, kunna samlas
kring och transformera négra for en kultur centrala och utmirkan-
de virden och gora dessa tillgéingliga f6r alla som lever inom denna
kulturs sfir, utan att dirfér hemfalla it konservativ traditionalism,
sarartstankande eller isolationism. Castoriadis skulle talat om detta
som ett samhille som lyckas halla sina institutioner 6ppna, som
utdvar sin autonomi mitt i ett hav av slutenhet och heteronomi. Ett
sddant samhille vill jag.

%I

Mats Rosengren dr professor i retorik vid Uppsala universitet. Rosengren ar-
betar for tillfillet med et projekt rorande retorisk-filosofisk antropologi och
social mening. Den hdr presenterade texten har sin grund i detta projeks.

Noter

1 Jag citerar har fran Karl Ekemans presentation av det avhandlingsprojekt som han
under de narmaste fyra aren kommer att utveckla som doktorand i retorik inom pro-
jektet Engaging Vulnerability, Uppsala universitet. Ekemans projekt fokuserar pa hur
den Nya Hogern gestaltar beréttelsen om det moderna Europa, samt »hur denna be-
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rattelse gors pregnant genom politiserade sarbarheter» (Ekeman 2016: 1). | arbetet
med denna text har jag hamtat inspiration och idéer fran Ekemans projekt, i synnerhet
vad géller tanken om det metapolitiskas betydelse. Tack!

2 Vid sidan av Klemperer (2006) som citeras strax nedan tanker jag framst pa Cassirer
(2007) och Haffner (2002).

3 Doxa ar den grekiska term som anvands inom retoriken for att beteckna de forsant-
héllanden, idéer, varden och forestallningar som ar de radande och géngse inom en
grupp individer, ett samhalle, en disciplin, en kultur. Fér en utveckling av detta be-
grepp, se Rosengren (2008).

4 Foren genomgang av begreppet magma i Castoriadis tankande, se Rosengren (2014).
| denna bok finner man en samling kortfattade presentationer av de mest centrala
begreppen i Castoriadis tankande, skrivna av en internationell grupp forskare.

5 Jag later det franska ordet imagination [férestallningsférmagal sta odversatt har for
att bevara den fér Castoriadis sa viktiga kopplingen till bild (image) och form (eidos).
Alla éverséattningar ar mina, om inte annat anges.

6 Jag arinte den forste att framfora kritik av detta slag.
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